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EDITO

Les trois articles présentés dans ce numéro 57 de Caractéres portent sur la question
de l'écriture au niveau de l'enseignement primaire. Comment amener les éléves a oser
écrire, a dépasser les peurs et les découragements ? Comment les aider a s'engager
dans la réécriture, ainsi que dans le processus de correction? Chaque article aborde
la question a partir d'un angle différent, tantét tres large, tantot plus particulier.

Partant du constat que pour de nombreux éléves du secondaire ou du supérieur,
'écriture est source de souffrance et d'anxiété, Patricia Schillings et Valérie Bluge,
respectivement chargée de cours et chargée de recherche a l'Université de Liége, nous
font 'écho de pistes méthodologiques d'enseignement et apprentissage de 'écriture
développées au Canada sur la base des travaux de Donald Graves, professeur émérite
a U'Université du New Hampshire. Selon lui, les difficultés qu'éprouvent les éléves
trouvent leur source dans les premiéeres années de leur scolarité, au moment ou
l'écriture est principalement utilisée a des fins d'évaluation, de vérification des acquis
dans les disciplines, de maitrise des genres et de l'orthographe. Rien d'étonnant des
lors a ce que la plupart des éléves ne découvrent ni le pouvoir de l'écriture, ni ses
fonctions réflexives. L'école peut pourtant devenir un lieu ou les éleves découvrent
leur voix d'auteur. Ces pistes méthodologiques, aujourd’'hui traduites et accessibles
au monde francophone, conjuguent l'enseignement explicite de stratégies d'écriture
et les principes issus du courant didactique des ateliers d'écriture ciblés sur le plaisir,
'émotion, le développement d'une posture d'auteur et le partage des productions. Il
s'agit d'une approche intégrée de la langue dans laquelle les quatre compétences de
base (savoir lire, savoir écrire, savoir écouter et savoir parler) sont indissociables.

Les deux auteures rappellent les enjeux et les principes de l'enseignement explicite
avant de détailler la structure des ateliers d'écriture mis en place en 1™ année primaire,
une pratique quotidienne soutenue par des échanges individualisés avec l'enseignant
et des échanges entre éléves a propos de leurs écrits.

Dans un deuxieéme article, Joélle Kirch, institutrice primaire au Grand-Duché du
Luxembourg, relate une expérience menée dans le cadre de son travail de fin d'études
a propos de la réécriture, dans une classe de 3¢ primaire. Partant du constat que ses
éléves ne savaient pas comment apporter des modifications pertinentes de contenu
pour améliorer leur brouillon, elle a mis en place un chantier d'écriture tout au long
duquel, pas a pas, elle a conduit les éléves a améliorer leur production écrite a travers
différentes étapes structurées. Parmi les activités possibles de réécriture qu'elle a
identifiées dans son analyse des travaux de différents auteurs et qu'elle liste dans
ses apports théoriques, elle a choisi de développer la lecture a haute voix, l'entretien
individuel avec l'enseignant et 'amélioration de la production écrite par d'autres
éleves. Au rang des outils de correction possibles, elle a retenu la grille d'évaluation
et le code de correction.



Aprés avoir brossé le contexte général du chantier d'écriture, l'auteure relate chaque
activité de réécriture et chaque outil de correction de maniére détaillée. Les documents
concus pour les éléeves sont présentés dans les différentes figures. L'ensemble
permet d'avoir une représentation précise du déroulement des activités. L'auteure
fait également part de ses observations et critiques par rapport aux différentes activités
et outils, principalement fondées sur l'analyse des réactions des éléves.

Enfin, dans un troisiéme article, Samira Lkoutbi et Yves Khordoc, tous deux instituteurs
primaires a Bruxelles, nous dévoilent leur expérience de la twictée en 5¢ et 6¢ primaire.
Née de la réflexion de deux enseignants francais ayant déja expérimenté les impacts
positifs qu'engendre l'utilisation de Twitter en classe, la twictée implique a ce jour
plus de 600 classes francophones a travers divers pays. Le principe est simple: trois
classes sont mises en correspondance. Dans chaque classe, les éleves produisent
en petits groupes, via un processus qui n'est pas sans rappeler la dictée négociée,
un texte écrit sous la dictée. A cette étape, la classe est dite «classe scribe». Elle
envoie ensuite les textes produits par les groupes d'éléves a une autre classe qui va
pointer les erreurs et proposer des outils de correction. A cette étape, la classe est
dite « classe miroir». Les outils de correction sont alors renvoyés vers les groupes de
la premiére classe qui procedent a la correction. Il est ainsi possible de travailler avec
des classes qui sont trés éloignées géographiquement.

Pour les deux auteurs, il s'agit d'abord d'une aventure collaborative entre enseignants
qui échangent, s'accordent au sujet d'un texte a dicter aux éleves. C'est aussi une
aventure entre éléves qui, pour se corriger entre pairs, puisent dans leurs acquis
orthographiques, se plongent dans leurs référentiels afin de se réapproprier ou méme
de découvrir les regles qui justifient les différentes graphies. Enfin, outre l'apport en
termes de motivation a écrire sous la dictée et a s'engager dans la correction, participer
a la twictée, c'est 'occasion de mener une réflexion avec les éleves sur les conditions
d'utilisation des réseaux sociaux en classe et dans la vie de tous les jours.

Bonne lecture!

u['ABLF



/ECRIRE AU PRIMAIRE

Enseigner et apprendre I'écriture en
premieére année primaire: des ateliers
d'écriture pas comme les autres!

= Patricia Schillings, chargée de cours, Université de Liége
= Valérie Bluge, chargée de recherche, Université de Liege
INTRODUCTION

«Je déteste écrire! Mais j'adore avoir écrit». Par ces mots
d’introduction attribués a Dorothy Parker, Donald Graves
(1994) entame une conférence en reconnaissant le caractére
contraignant et parfois ardu du travail d’écriture. Pour de
nombreux éleves du secondaire ou du supérieur, U'écriture
est source de souffrance et d'anxiété. Une vision négative de

leurs compétences de scripteur les conduit souvent a retarder
la rédaction de leurs travaux aux dernieres limites, accumulant
les lectures, les prises de notes, les références bibliographiques
susceptibles de rencontrer les attentes des professeurs, faute
de trouver dans cette tache scolaire l'occasion d’exprimer une
voix, une opinion, ou une analyse personnelle a partager.

Dorothy Parker est une poéte et scénariste américaine, connue pour son humour
caustique, ses mots d’esprit et le regard acéré qu’elle porta sur la société urbaine
du XXe siecle.

Donald H. Graves a exercé comme enseignant, chef d'établissement et inspecteur de
francais. Il est Professeur émérite a 'Université du New Hampshire. Ses ouvrages,
qui sont des bestsellers aux USA, abordent U'enseignement de l'écriture sous un
jour nouveau. Ils reposent sur la conviction que chaque enfant peut développer une
posture d'auteur si on lui en donne le temps et les moyens. Il a mis au point une
démarche d'ateliers d’écriture ol sont enseignés et modélisés l'art et la technique
de lécriture.
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Pour Donald Graves, cette difficulté trouve sa source trés tot, dans les premieres
années de la scolarité des éléves, ou l'écriture est principalement utilisée a des fins
d'évaluation, de vérification des acquis dans les disciplines, de maitrise des genres
et des conventions formelles telles que l'orthographe. N'ayant gouté qu'a ce type
de rapport a l'écriture, rien d'étonnant, selon lui, a ce que la plupart des éleves ne
découvrent jamais sur les bancs de L'école ni le pouvoir de 'écriture, ni ses fonctions
réflexives. Pour Graves, 'école peut toutefois devenir un lieu ol les éléves découvrent
leur voix d'auteur. Dans son ouvrage A fresh look at writing, il propose une série de
pistes didactiques trés concrétes pour enseigner l'art de L'écriture. Ces principes
sont aujourd'hui accessibles au monde de l'enseignement francophone grace a la
traduction en francais d'une série d'ouvrages de Lucie Calkins', Abby Oxenhorn Smith
et Rachel Rothman (2016). Ces auteures ont adapté ces pistes d'enseignement de
'écriture aux différents niveaux du primaire québécois et les ont intégrées dans un
dispositif d'ateliers d'écriture. S'inspirant de la démarche de Graves, elles détaillent
notamment des pistes pour enseigner la production de textes narratifs en premiére
année primaire aux éléves de 6 et 7 ans.

Nous avons choisi de vous présenter quelques-unes de ces pistes didactiques pour
deux raisons majeures. La premiere tient au fait que ces auteures intégrent de maniere
harmonieuse des principes didactiques issus de champs théoriques divers mais
complémentaires. L'enseignement explicite de stratégies d'écriture est en effet
conjugué a des principes issus du courant didactique des ateliers d'écriture ciblés
sur le plaisir, 'émotion, le développement d'une posture d'auteur et le partage des
productions. Conséquence de cette vision non exclusive des courants théoriques de
l'apprentissage, les pistes méthodologiques proposées par Calkins et ses collégues
envisagent a la fois l'enseignement et l'apprentissage de l'écriture. Cela signifie que,
si chaque geste professionnel de l'enseignement de l'écriture est trés finement décrit,
les conditions d'un véritable apprentissage par les éléves sont également envisagées
et explicitées. Cet apprentissage vise non seulement les processus d'écriture experts
tels que la planification ou la révision mais également le développement d'une voix ou
d'une posture d'auteur. Le travail de cette double visée en classe est rendu possible
grace a l'intégration harmonieuse de l'enseignement explicite avec une approche
authentique et naturelle de 'écriture via la mise en place d'activités de production
d'écrits au quotidien, la production d'écrits personnels et signifiants ainsi que la liberté
laissée aux éleves de puiser des sujets d'écriture dans leur vécu.

La seconde raison qui nous pousse a diffuser les principes de l'approche des ateliers
d'écriture tels que décrits dans cet ouvrage est qu'ils reposent sur une approche intégrée

1 Dans louvrage Ecrire des récits inspirés de nos petits moments, Calkins, Smith et Rothman décrivent
la mise en place progressive et quotidienne d'ateliers d'écriture en 1 année primaire. Louvrage cible
l'apprentissage du genre narratif
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de la langue dans laquelle les quatre compétences de base sont indissociables. Les
activités de production d'écrits sont en effet basées sur un enseignement conjoint des
savoir lire, savoir écrire, savoir écouter et savoir parler. La phonologie (définie comme
une capacité a manipuler consciemment les composantes sonores des mots), le code,
les conventions orthographiques sont autant d'éléments mis au service de la production
d'écrits en premiére année primaire. L'apprentissage de l'orthographe de mots irréguliers
couramment utilisés est soutenu par l'utilisation de référentiels (murs de mots). Par
ailleurs, l'analyse des procédés littéraires utilisés par les auteurs dans des textes modeles
permet d'articuler apprentissage de la lecture et de l'écriture. Faut-il enfin rappeler que
la production de textes narratifs aide les éleves a comprendre la nature de certaines
démarches de compréhension telles que l'inférence, les prédictions ou l'interprétation?

Quelques-unes de ces pistes didactiques seront brievement décrites. Les pistes pour
enseigner s'appuient sur l'enseignement explicite tandis que les pistes pour apprendre
s'ancrent dans une pratique quotidienne d'écriture, guidée et soutenue notamment
par des échanges individualisés avec l'enseignant et par la mise en place d'échanges
entre éleves a propos de leurs écrits. Avant de présenter quelques-unes de ces pistes
didactiques, nous rappelons les enjeux et les principes de 'enseignement explicite.

POURQUOI DISPENSER UN ENSEIGNEMENT EXPLICITE DE L'ECRITURE ?

Les principes de base de l'enseignement explicite reposent sur l'idée selon laquelle le
fonctionnement du novice différe de celui de l'expert. Les études menées en psychologie
cognitive ont permis de distinguer le role de la mémoire a long terme, responsable
du stockage des connaissances, de celui de la mémoire de travail, qui assure la
récupération des connaissances et dont les possibilités d'activation sont limitées.
Cette mémoire de travail permet de gérer des taches non automatisées ou impliquant
la résolution de problémes ou la prise de décisions. Selon Hayes (1986), la production
d'écrits implique la mobilisation de nombreux éléments. Les auteurs doivent en effet
maintenir activées les données émanant du contexte (le destinataire, les parties de
texte déja produites) et le but assigné a l'activité d'écriture (le contexte de la tache
d'écriture). Ils doivent en parallele récupérer un éventail de connaissances stockées
dans la mémoire a long terme (connaissances linguistiques, connaissances relatives au
destinataire, au sujet développé) et mobiliser des procédures cognitives spécifiques a
l'écriture (planification, mise en mots, révision), ce qui entraine un risque de surcharge
cognitive important. Toujours selon Hayes, 'anxiété est également envisagée comme
ayant une influence sur le processus d'écriture de méme que la motivation. Ainsi,
les croyances que l‘auteur a développées quant a la source (interne/externe) et a la
nature (stable/modifiable] des compétences en matiére de production d'écrits peuvent
entraver ou au contraire consolider l'activation des paramétres de la tache d'écriture
par le scripteur.
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L'enseignement explicite de stratégies d'écriture tel que proposé par Calkins et
al. (2016), apparait donc a la fois comme un moyen d'aider les novices a maitriser
différents parameétres de la tache d'écriture et comme un moyen de consolider leur
confiance en eux.

QU'EST-CE QUE L'ENSEIGNEMENT EXPLICITE ?

L'enseignement explicite s'apparente a un enseignement direct et structuré, fortement
guidé par U'enseignant. Pour certains chercheurs (Giasson, 1995; Afflerbach, 2002;
Pressley & Harris, 2006 ; Gauthier, Bissonnette & Richard, 2013), plusieurs éléments
sont essentiels pour dispenser un enseignement explicite. Ceux-ci sont généralement
intégrés dans une structure comprenant trois étapes principales: le modelage, la
pratique guidée et la pratique autonome.

» Durant la phase de modelage, 'enseignant rend le processus transparent et définit
la stratégie. Il s'efforce de rendre explicite tout raisonnement qui est implicite
en enseignant les «quoi», « pourquoi», «comment», «quand » et «ou» mettre
en ceuvre la stratégie. Le terme stratégie souligne le caractére conscient et
volontaire de la démarche cognitive enseignée. L'enseignant va donc se poser en
modéle de scripteur et expliciter (verbaliser) ses propres démarches cognitives.

»Durant la pratique guidée?, l'enseignant prend le temps de vérifier ce que les
apprenants ont compris de sa démonstration en leur donnant a réaliser en petits
groupes des taches semblables a celles effectuées lors du modelage et en les
questionnant sur leurs démarches. S'il propose aux éléves une aide, un étayage,
il observe leur activité et les questionne sur la maniéere dontils s'y prennent, les
amenant ainsi a verbaliser leur démarches et a poser un regard réflexif sur les
processus (et non seulement sur le produit).

» Au cours de la phase autonome, l'apprenant réinvestit seul, dans une nouvelle
tache, ce qu'il a compris du modelage et ce qu'il a mis en ceuvre en interaction
avec d'autres apprenants lors de la pratique guidée. Cette nouvelle tache fait
l'objet d'une évaluation pouvant conduire a ré-enseigner certaines stratégies.
Durant cette phase, l'aide de 'enseignant ou des pairs (l'étayage) n'est plus
présent. Ce qui permet a l'enseignant d'évaluer si l'éléve est capable de mobiliser
la stratégie enseignée de facon autonome.

2 L'équivalent de cette étape pour l'enseignement explicite de la compréhension en lecture peut se mener via
le cercle de lecture ou l'enseignement réciproque.
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LA STRUCTURE DES ATELIERS D'ECRITURE

La démarche proposée par Calkins et al. (2016) vise a enseigner les stratégies cognitives
en jeu dans la production d'écrits comme la planification, 'enrichissement du texte
ou encore la révision. Chaque atelier d'écriture (50 minutes) comporte quatre grandes
étapes, illustrées dans la figure 1.

MINI-LEGON

ENTRETIENS INDIVIDUELS PRODUCTION ECRITE AUTONOME

PARTAGE DES RECITS

Figure 1: la structure des ateliers d'écriture de Calkins, Smith & Rothman (2012)

La premiére étape consiste en une mini-lecon ciblée, par exemple, sur la planification,
l'enrichissement du texte, la révision ou 'étude des procédés utilisés par les auteurs
pour captiver le lecteur, décrire l'action de facon précise ou encore mettre des mots
en valeur. Cette mini-lecon, d'une durée de 10 minutes, correspond a la premiére
étape de modelage.

Quand la démonstration commence, je montre et je dis ce qui se passe dans ma
téte d'auteur. Je donne un exemple précis, je dis toutes les étapes par lesquelles
je passe dans ma téte, et je le fais, devant eux, dans mon texte. J'ai terminé mon
texte sur... Je vais commencer un nouveau texte. Sur quoi pourrais-je bien écrire ?
Ah oui, les auteurs, quand ils cherchent une idée, pensent aux endroits ou ils aiment
aller, aux activités qu'ils font, aux gens qu'ils aiment... Ah! Je pourrais écrire sur...
ou sur... J'ai trouvé, je vais raconter... (Arpin?, 2016). « Je peux aussi démontrer une
stratégie en ajoutant des détails dans mon texte de la facon enseignée. Y a-t-il un
endroit dans mon texte ou je pourrais ajouter une émotion, un dialogue ? Ah oui,
ici, mon frére a dit... Je vais l'ajouter!» (Arpin, 2016)

L'objet de la mini-lecon doit pouvoir étre transféré non seulement dans le texte sur
lequel 'éléve travaille ce jour-la mais aussi dans les autres projets d'écriture menés au
quotidien. La mini-lecon vise le développement du processus d'écriture davantage que
l'amélioration ou la finalisation d'un texte produit. Prenons pour exemple la stratégie
qui consiste a planifier la trame de son récit oralement avant méme de commencer a
le dessiner ou a l'écrire. Avant de se lancer dans l'écriture proprement dite, les éléves
sont invités a mettre en mots leur récit en en distinguant le début, le milieu et la fin
et en associant chacune de ces trois étapes a une des trois pages vides de leur carnet
d'écriture (trois feuilles vierges agrafées et destinées a recevoir une partie du récit
illustrée par un dessin).

3 https ://atelierecritureprimaire.com/2016/03/24/serie-mini-lecon-partie-2-lenseignement/
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Figure 41 Lhistoire dAlexandre sera plus facile a lire quand il aura appris a écouter et a noter les sons de chaque mot, et a mettre
des espaces réguliers entre ses mots.

ATELIER 4: ETIRER LES SYLLABES DES MOTS POUR MIEUX EPELER

Figure 2: illustration extraite de [‘ouvrage de Calkins et al. (2016, p. 33] et reproduite
avec l'autorisation des auteurs et de ['éditeur

La production d'Alexandre montre ce découpage du récit en trois étapes. Bien qu'il
ne maitrise pas encore toutes les clés du code, cet éléve chemine néanmoins dans
'apprentissage de la structuration d'un petit récit en prenant appui sur ses dessins
et sur la stratégie de planification qui lui a été enseignée. L'enseignant a par ailleurs
produit une trace du contenu du récit qu'Alexandre lui a dicté. Cette trace montre
l'usage des conventions d'écriture.

Une fois la mini-lecon achevée, les éléves sont invités a se replonger dans leur projet
d'écriture. Au cours de cette phase d'écriture autonome (30-40 minutes), l'enseignant
meéne de brefs entretiens individuels avec quatre ou cing éleves de maniére a offrir une
pratique guidée pendant que les autres éleves développent une pratique autonome
d'écriture. Ces entretiens individuels revétent une fonction d'étayage. Ils visent a aider
l'enseignant a saisir l'intention d'écriture des éleves et a les aider a mettre en mots, a
approfondir leur sujet: quel est le sujet abordé dans 'écrit? D'ou est-il venu ? Quelle
suite du texte l'éléve envisage-t-il? Le principe qui régit ces échanges est que le temps
de parole des éleves doit étre nettement plus important que celui de l'enseignant. Ces
échanges individuels permettent une rétroaction spécifique en lien avec le niveau de
développement de chaque éléve et ajustée a ses besoins. Les éléves recoivent une
rétroaction précise, positive et réguliére, propice au développement de progres.

Pour relancer l'attention des éléves durant la phase d'écriture, un point d'enseignement
(de mi-atelier) est généralement effectué par l'enseignant.
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Celui-ci peut prendre la forme d'un rappel d'une stratégie vue précédemment et dont
la mise en ceuvre est omise ou mal effectuée par les éleves observés par l'enseignant
ce jour-la.

Enfin, l'atelier se cloture par un moment de partage des écrits au cours duquel les
éleves constituent des duos et se lisent leur récit ou le lisent a la classe. La mise en
évidence, l'objectivation des apprentissages réalisés fait également partie des enjeux
de ce moment de partage.

Envisageons a présent quelques-unes des pistes didactiques contenues dans les
ateliers d'écriture proposés pour la premiére année primaire.

Piste 1: METTRE EN PLACE LES CONDITIONS D'UN TRAVAIL INDIVIDUALISE AVEC CHAQUE ELEVE

La récurrence des différentes étapes qui structurent les ateliers d'écriture (figure
1) devrait contribuer progressivement a développer chez les éléves une autonomie
suffisante qui permet a 'enseignant de se rendre disponible pour mettre en place
chaque jour des moments d'échanges privilégiés avec quatre ou cing éléves. Durant
ces moments, 'enseignant interagit avec quelques éléves pour observer, évaluer,
montrer, encourager la mobilisation de la stratégie enseignée mais également pour
valoriser et soutenir le développement des idées, des détails, la prise d'appui sur le
vécu (Lis-moi ce que tu as écrit. Dis-moi encore d'autres choses. Tu devrais vraiment
ajouter cela). La valorisation de ce que les éléves ont a dire, 'écoute approbatrice et
le témoignage de confiance dans leur capacité a cheminer vers une posture d'auteur
sont des éléments déterminants lors de ces échanges individuels. Parallélement,
l'enseignant est amené de maniére progressive a ne plus répondre aux sollicitations
des éléves portant sur des démarches qui ont fait l'objet d'un enseignement explicite.
Le recours aux stratégies enseignées précédemment et aux référentiels décrivant les
stratégies est alors encouragé; par exemple, en début de premiére année primaire,
il est extrémement fréquent que les éléves sollicitent l'aide de l'enseignant pour
orthographier des mots. Afin de pouvoir s'entretenir individuellement avec quelques
éléves sans étre interrompu constamment, l'enseignant renvoie les éléves a la stratégie
d'étirement des mots (prise d'appui sur leurs composantes sonores) vue précédemment.
Le contenu de cette stratégie est repris dans le tableau 1 ci-dessous. Cette stratégie
permet aux éléves de produire des écrits authentiques et signifiants sans attendre
que soit achevé l'enseignement des régles de correspondances graphophonétiques.

Vous avez vu que lorsque je me suis retrouvée devant un mot que je n‘arrivais pas
a épeler, j'ai dd travailler fort pour trouver comment Uécrire. (Calkins, Smith &
Rothman, 2016, p. 35)
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ETIRER DES SYLLABES DES MOTS POUR MIEUX LES EPELER

Prononcez lentement le mot que vous voulez écrire en glissant votre doigt a 'endroit
de la page ou le mot sera écrit. Ecoutez et notez le premier son.

Placez votre doigt sous la lettre que vous venez d’écrire et relisez-la. Dites le reste
du mot en glissant votre doigt et en écoutant les sons qui n’ont pas encore été écrits.

Tableau 1: stratégie Etirer les syllabes des mots pour mieux les épeler (Calkins,
Smith & Rothman, 2016, p. 35)

PisTe 2 : ENSEIGNER L'USAGE DES REFERENTIELS

Aufil des ateliers et des mini-lecons quiy sont insérées, les référentiels se complexifient
pour synthétiser les stratégies enseignées. Construits pendant les mini-lecons pour
rendre les stratégies transparentes, ces référentiels n'ont pas seulement une fonction
de mémoire. On enseigne en effet aux éléves la maniére de s'y référer et on les
encourage a le faire de diverses facons tout au long du processus d'écriture. Ainsi,
le tableau 2 résume trois stratégies pour guider les éléves dans la formulation d'une
hypothése sur la graphie de mots non-familiers.

POUR ECRIRE DES MOTS

1. J'étire mon mot.  J'utilise le mur de mots. J'écoute les petits mots 4 lintérieur.
Ex. Belle

2. J'écoute les sons.

3. J'écris les lettres.

4. Je relis.

5. J'ajoute.

Tableau 2: le tableau Pour écrire des mots (Calkins, Smith & Rothman, 2016, p. 41)

Les textes produits de maniére quotidienne sont rangés dans des portfolios ou sont
classés les textes déja produits et les textes en cours de production. Si le travail de
révision et de toilettage s'effectue de maniére réguliére, il n'est toutefois pas mené
sur chaque texte réalisé mais sur ceux que les éléves choisissent de réviser. Le geste
de révision ne se limite pas aux caractéristiques formelles des récits. Les textes déja
produits peuvent en effet faire l'objet de révisions tant sur le plan formel (suite a une
mini-lecon telle que «utiliser des stratégies de vérification de l'orthographe ») que
sur le plan du contenu (suite & une mini-lecon telle que «révéler la vie intérieure des
personnages » ou « les faire parler pour leur donner vie »). Les supports écrits fournis
aux éleves comportent généralement un double interligne qui permet un travail de
révision ciblé tant6t sur l'enrichissement du texte, tantot sur l'amélioration de ses
qualités formelles.
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Figure 3: illustration extraite de ['ouvrage de Calkins et al. (2016, p.68] et reproduite
avec l'autorisation des auteurs et de ['éditeur

La production écrite de Carlos montre les traces de révision de son histoire suite a
un échange avec un condisciple a qui il a lu son texte et qui lui a posé des questions
de clarification. A nouveau, il nous semble important de souligner l'intérét de faire
apprendre ce geste de révision en paralléle de l'acquisition du code plutdt que d'attendre
que cette étape soit franchie.

PisTe 3: ECRIRE AU QUOTIDIEN POUR APPRENDRE A LIRE/DECRIRE/COMPRENDRE LE MONDE

Selon Calkins et ses collégues, les éléves ont besoin de temps pour écrire et pour
penser. Cela méne a plus de fluidité et d'efficacité. Dans tout apprentissage, il y a
une corrélation directe entre le temps consacré a la pratique et la progression des
éleves dans cet apprentissage. C'est la raison pour laquelle les ateliers sont concus
de maniere a ce que les éléeves écrivent beaucoup: ils produisent en effet, tous les
jours, plusieurs textes.

Les éleves doivent pouvoir faire des choix. Aussi, dans l'atelier d'écriture, les éleves
choisissent-ils le sujet sur lequel ils écrivent dans un type de texte donné. Ils participent
a des ateliers et écrivent chaque jour en respectant le type de texte, mais le choix du
sujet est toujours laissé libre.

PisTE 4: EVALUER LA PROGRESSION DES APPRENTISSAGES

Pour favoriser la prise de conscience par les éléves des progrés atteints et pour les
aider a se fixer de nouveaux objectifs d'apprentissage, Calkins et al. recommandent
aux enseignants d'utiliser une grille de vérification de l'écriture narrative. Cette grille
est lue aux éléves qui se positionnent en levant le doigt. La grille permet a l'éléve de
s'autoévaluer (selon une échelle de réponse pas encore, début, oui) dans les domaines
suivants: « J'essaie de trouver un début a mon histoire », « Je place mes pages dans
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le bon ordre et j'emploie des mots comme ensuite, aussi, et alors», «Je trouve une
facon de conclure mon histoire », «J'écris mon histoire sur au moins trois pages »,
«Je reproduis sur la page l'image a laguelle je pense », «J'ajoute des détails a mon
texte et a mes images. » etc.

Lors des entretiens individuels, l'enseignant prend des notes sur les difficultés et
les progrés de chaque éléve dans la maitrise des différentes stratégies enseignées.

CONCLUSIONS

Les ateliers d'écriture proposés par Calkins et ses collegues permettent d'amorcer, dés
la premiére année primaire (et méme en troisieme année maternelle), l'enseignement
de l'écriture dans toute sa complexité. Si le guidage individualisé permet a chacun
de progresser selon son rythme, 'enseignement explicite rend visibles pour tous
les démarches d'écriture efficaces. L'apprentissage de 'écriture qui y est dispensé
est étroitement lié a celui de la lecture, notamment via l'analyse des démarches
d'écriture utilisées par les auteurs de la littérature de jeunesse. Plus largement,
c'est l'apprentissage de la littératie qui est visé dans ce dispositif, qui déplace l'accent
souvent mis sur l'amélioration du texte produit vers le développement d'une posture
d'auteur chez les éléves et qui implique non seulement la maitrise de processus
d'écriture précis mais aussi le développement d'une confiance dans ses potentialités
d'expression. Les ateliers d'écriture proposés par Calkins et al. visent donc bien le
développement de la personne prise dans sa globalité et envisagée dans une perspective
émancipatrice (Schillings, 2014).

Ajoutons enfin que, parmi les raisons qui nous poussent a mettre en lumiére cette
modalité d'apprentissage de la langue de scolarisation, il en est une derniére qui tient
au fait qu'elle permet de développer la créativité des éléves. Cette créativité n'est
en effet pas vue comme un objectif en soi mais comme une compétence sollicitée
au quotidien et dont le développement est soutenu chez chaque éléve au moyen
d'un enseignement explicite de stratégies d'écriture mais également au départ de la
réalisation de dessins, de croquis, d'illustrations initiant petit a petit auprés des éleves
la construction d'un langage «qui leur permet de recréer d'autres moments, d'autres
lieux» (Calkins, Smith & Rothman, 2012), ce langage symbolique source de bien des
inégalités d'apprentissages (Bautier & Goigoux, 2004).
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Quels outils mettre en place pour
travailler la réécriture au degré moyen?

m Joélle Kirch, institutrice primaire, Grand-Duché du Luxembourg

Al'occasion d'un stage dans le degré moyen (3¢ et 4° année primaire), alors que j'étais
en deuxiéme année de formation a la Haute Ecole Albert Jacquard, mes éleves et moi
avons eu le projet d'écrire dans le journal de 'école. Tres vite, j'ai détecté le probleme
principal des éléves lors de ce projet d'écriture: ils ne savaient pas comment apporter
des modifications pertinentes de contenu pour améliorer leur premier jet. C'est dans
ce contexte que mon intérét pour les processus d'écriture et de réécriture s'est éveillé.

LE CHANTIER D'ECRITURE

L'année suivante, a l'occasion d'un stage en 3¢ année primaire a Andoy (province de
Namur), j'ai mis en place un chantier d'écriture sur le conte merveilleux avec 24 éléves
déja familiarisés avec la méthodologie du chantier d'écriture. Cette méthodologie,
qui présente la particularité de faire passer le scripteur par plusieurs étapes avant
d'arriver a la rédaction finale, repose sur l'idée que les éléves, avant de produire un
genre spécifique de texte, doivent étre confrontés a des écrits sociaux pour en observer
les caractéristiques afin de s'en servir comme outils de référence.

Je me suis d'abord renseignée sur l'organisation matérielle du brouillon. J'ai choisi de
rédiger le premier jet en recourant a un tableau divisé selon les cing étapes du schéma
quinaire.! Pour préparer les éléves a cette phase d'écriture, j'ai travaillé avec eux le schéma
quinaire dans la premiére phase de découverte des contes merveilleux. Je ne m'étendrai
pas sur cette étape du travail, cet article portant principalement sur 'étape de la réécriture.

PREMIERES ETAPES DU CHANTIER D'ECRITURE

Dans une premiére phase, les éléves ont découvert quatre contes merveilleux. Ils en ont
observé la structure et ont ainsi découvert le schéma narratif. Ils étaient aussi invités
a observer les éléments typiques d'un conte merveilleux: les lieux, les personnages
et les actions.

1 Le schéma quinaire est un type de schéma narratif, c’est-a-dire de construction du récit, utilisé pour
décrire la structure élémentaire des contes. Il comprend cing étapes, la premiére et la derniere décrivant
des états, les trois étapes centrales décrivant des actions. Certaines étapes peuvent étre supprimées par
lauteur, d’autres étre doublées ou triplées. (Fontaine, 2012-2013)

1. Situation initiale : le décor est planté, le lieu et les personnages introduits et décrits
2. Complication: perturbation de la situation initiale

3. Action: moyens utilisés par les personnages pour résoudre la perturbation

4. Résolution: conséquence de l'action

5. Situation finale: résultante de la résolution, équilibre final
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Un carnet est distribué aux éleves, il comprend toutes les étapes du chantier d'écriture.
Il leur permet d'avoir une vue d'ensemble sur le travail en cours.

A'la fin de cette phase de découverte, je les ai invités a définir les grandes étapes d'un
conte merveilleux, sous la forme d'un tableau qui reprend les 5 étapes du schéma
quinaire.

Pour voir Uintégralité du carnet, cliquer ici: www.ablf.be/images/stories/Newsletter/

Carnetcontes.pdf
LA REDACTION DU PREMIER JET

COMPLETE LA LIGNE DU TEMPS.

Figure 1: support choisi pour identifier les étapes du schéma narratif

Dans une seconde phase, les éléeves ont entrepris la rédaction de leur conte. Ils ont
choisi leur(s) personnage(s) typiquel(s) et le(s) lieu(x) ol se déroule leur conte, par
groupe de deux. Cette organisation allége la tache d'écriture, permet l'entraide et la
collaboration. Une premiére réflexion s'est faite a l'oral avant que les éléves mettent
leurs idées par écrit dans un tableau préparé (figure 2) et rédigent leur premier jet.

- Nous allons maintenant commencer avec la rédaction de votre conte. Vous allez
travailler par deux. Je vous dis qui va travailler avec qui. Avant de commencer, nous
allons nous poser encore quelques questions. Qu‘allons-nous écrire ?

- Un conte
- Quiva écrire?

- Les enfants de 3¢ année
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- Dans quel but ?

- Raconter une histoire

- Quiva nous lire ?

- Les enfants de notre classe ou les enfants d'une autre classe

- Avant de commencer a écrire, nous devons choisir des éléments qui sont typiques du
conte merveilleux et qui doivent apparaitre dans votre histoire. Nous avons beaucoup
travaillé sur les contes la semaine passée. Avez-vous des idées ? Quel est le premier
élément indispensable pour que votre histoire puisse exister ?

- Le personnage

- Prenez donc la page 10 du carnet et complétez le tableau. Pour rédiger votre conte,
vous avez besoin de personnages types et de lieux types. Je vous demande maintenant
de discuter avec votre partenaire et de choisir un ou plusieurs personnage(s] et un
ou plusieurs lieu(x). Vous devez réfléchir a un élément qui perturbe votre histoire du
début, comme par exemple le loup dans Chaperon rouge, l'ogre qui veut une aide
dans «Le livre des enchantements » etc. Si vous n'avez pas d'idées, vous pouvez
piocher?un élément. La ligne du temps est divisée en cing parties. Qui peut rappeler
les grandes étapes encore une fois ?

SITUATION INITIALE ~ ELEMENT PERTURBATEUR Acrtions REsoLuTiON SITUATION FINALE
Qui? Qu'arrive-t-il? Que font les héros pour Quelle est la derniére action Décris la fin de Uhistoire.
résoudre le probleme? pour résoudre le probleme ?

Décris le(s)
personnages et la
situation du début.

Figure 2: ligne du temps permettant de structurer la rédaction du brouillon

2 J'avais préparé un ensemble de bandelettes, incluant plusieurs éléments déclencheurs [ex: la sorciére
lance un sort; un prince s'est perdu dans la forét, une fée propose deux veeus, ...)
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- Avant d'écrire, vous réfléchissez au contenu de votre histoire, c'est-a-dire: vous
mettez votre doigt sur la premiére partie de la ligne de temps et vous vous
racontez ce que vous allez mettre dans la premiere partie. Ensuite, vous avancez
dans la deuxieme partie et vous expliquez l'élément perturbateur. Ensuite, vous
réfléchissez a tout ce que le héros peut faire pour résoudre le probléeme. Pour la 4¢
partie, vous expliquez la solution du probléme et pour la 5¢ partie, vous décrivez la
fin de U'histoire. Essayez de ne pas en mettre trop, d'aller a l'essentiel. Rédigez cela
déja sous forme de phrases qui ont des liens entre elles et qui donnent du sens.

LA GRILLE D'AUTO-EVALUATION

J'ai alors introduit une grille d'autoévaluation. A gauche, se trouvent les critéres a
respecter pour chaque jet, présentés sous la forme d'un texte lacunaire, complétés avec
la classe au fur et a mesure des apprentissages. Les enfants ont ainsi eu l'occasion de
se rappeler les éléments types d'un conte. La grille reprend les critéres prédéterminés
par les enfants et permet donc a chaque scripteur de déterminer si sa production, a
ce stade, les respecte. Elle inclut, a droite, une colonne réservée a l'évaluation par

l'enseignante.
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Cependant, les réactions des éléves a cette grille ne furent pas exactement celles que
j'attendais. J'ai eu l'impression qu'ils cochaient toujours le smiley qui sourit. Souvent,
ils le faisaient trés vite a la fin de l'activité, sans vraiment lire les critéres. Ils n'ont
donc pas bien compris comment cette grille pourrait les aider a modifier leur écrit.

Par ailleurs, la formulation méme des criteres n'a pas conduit a des modifications
majeures de contenu. En effet, il ne faut pas s'attendre a ce qu'un smiley triste colorié
provoque un réel changement. Si les éléves ajoutent simplement un élément, ils
obtiennent un smiley content. Ils ont respecté le critére... Par exemple, la grille ne
demande pas explicitement de créer une atmospheére spécifique. La formulation du
critére Nous avons choisi un lieu typique du conte merveilleux ne l'exige en aucun cas.
ILsuffit a l'éléve de faire apparaitre un lieu pour satisfaire a ce critere. Il faudrait donc
réfléchir a la formulation de ces criteres. Peut-étre que des questions du type Avez-
vous pensé a un lieu typique du conte merveilleux ? L'avez-vous décrit ? améneraient
davantage les éléves a retravailler leur texte.

Le BrouILLON (OU DEUXIEME JET)

Pour accompagner le passage a l'écriture du 2¢ jet et donc la mise en texte du projet de
conte, j'ai été particulierement attentive au role important de l'organisation matérielle
du brouillon: j'ai donc préparé une mise en page permettant aux éléves de rédiger leur
texte a gauche en me réservant un espace a droite pour mettre mes commentaires.
J'ai aussi divisé le brouillon en cing parties correspondant au schéma narratif. Les
éléeves ont écrit la situation initiale dans la partie réservée a celle-ci, ensuite ils ont
rédigé l'élément déclencheur dans la partie suivante et ainsi de suite. A ce stade, je
ne leur ai pas encore parlé de «brouillon», mais de «deuxieme jet ».

Vous allez maintenant rédiger 'histoire sous forme de texte. Servez-vous de la ligne
de temps et de la grille d'auto-évaluation. A votre avis, pourquoi est-ce que je vous
demande d'écrire un 2¢ jet ?

J'ai aussi attiré 'attention des enfants sur le fait que leur écrit était modifiable, qu'ils
pouvaient ajouter, supprimer, modifier des détails de leur histoire.
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S'ajoutant a mes commentaires, la structure du brouillon pour laquelle j'ai opté
permet aux éleves d'identifier clairement les différentes étapes du schéma quinaire

et de visualiser leur longueur.

LE BROUILLON

Le brouillon est le premier produit réalisé
par le scripteur, c’est «la premiere
forme d’un écrit que l'on corrige avant
de le recopier» (Larousse). Souvent, les
éleves ont une représentation négative
du brouillon: ils pensent qu’il ne leur
servira qu’a noter leurs premieres
idées et ne réalisent pas qu'il s'agit
la d'un travail précieux et important.
Pour Fabre-Cols (2004), les brouillons
sont des «objets didactiques» qui
ont une place importante dans la
formation de l'écriture. Ils permettent a
lenseignant de voir comment les éléves
ont commencé leur production écrite,
comment ils reviennent sur leur texte,
quels techniques et rituels ils mettent
en place pour écrire et réécrire.

L'enseignant peut aussi projeter des
brouillons d’éleves pour les analyser
ensemble, et ainsi identifier les
quatre opérations fondamentales de

LA REECRITURE

LA LECTURE A HAUTE VOIX

la réécriture et découvrir les roles de
celles-ci (Recourség, cité par Oriol-Boyer,
1990).

L'enseignant peut enfin varier les
supports des différents jets. Le premier
jet peut se faire sous forme d’un tableau
que les éleves remplissent. Une autre
option est de passer par des avant-textes
oraux: les éleves racontent d'abord
leur histoire a l'oral pour vérifier si la
cohérence textuelle et le contenu sont
compréhensibles pour le reste de la
classe (Fabre-Cols, 2002).

Dans lorganisation matérielle du
brouillon, 'enseignant doit conserver
une place pour ses commentaires
et annotations personnels. Il peut
demander aux éléves d’écrire une ligne
sur deux ou alors, dans un cahier de
brouillons, demander aux éléeves d'écrire
sur la page gauche tandis qu’il notera
ses commentaires sur la page droite.

La premiere activité de réécriture que j'ai expérimentée est construite autour de la
lecture a haute voix. Aprés avoir rédigé leur deuxiéme jet, les éléves ont été invités a
s'organiser pour que chaque membre de la dyade puisse lire une partie, puis écouter
'autre. La consigne était de modifier, de rajouter, de supprimer des éléments avec le
Bic rouge. Cette étape de la réécriture a surtout visé les problemes de formulation de
phrase, de choix de mots. Mais les éléves ont pu également ajouter des informations
pour rendre leur récit plus cohérent.
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Ainsi, les éléves ont d'abord lu leur conte a voix haute pour se le rappeler et pour
intervenir sur leur deuxieme jet.

- Pour vérifier si votre conte a du sens, s'il est compréhensible et logique, je vous
propose de le lire une fois a voix haute. Quand vous lisez a voix haute, vous vous rendez
plus facilement compte de ce qui ne va pas trop qu'en écrivant. Je vous demande de
vous mettre avec votre partenaire. L'un d'entre vous lit la premiére moitié, ['autre
la deuxieme. Celui qui écoute doit se concentrer sur le contenu pour voir si cela
semble logique et correct. Servez-vous aussi de la grille d'auto-évaluation que j'ai
déja remplie pour votre 2¢ jet, afin de voir ce que vous devriez peut-étre changer. Vous
pouvez prendre un crayon pour noter quelques remarques.

J'ai pu constater différentes formes de modifications opérées aprées ou durant la lecture
a voix haute. Ainsi, la lecture a voix haute a permis:

» de rajouter des informations oubliées lors du passage du premier au deuxiéme
jet: Clara et Clémentine se rendent compte qu'elles ont oublié de reprendre une
information décrite dans leur premier jet et la rajoutent en rouge.

» de supprimer des mots en trop: Julien et Noa ont supprimé «la» dans Le chasseur
ce blessa et la segne.

» de remplacer des mots par d'autres: Jasha et Hugo ont remplacé «s'évade» par «part».

»d'ajouter des mots (surtout adjectifs, prépositions, déterminants): Zoé et Inés
rajoutent royal dans Il n'est pas du sang royal et Barnabé dans Quand Barnabé
sort dans la forét,...

» d'ajouter de nouvelles informations: Lola et Vincent veulent développer davantage
'élément déclencheur et ajoutent parce qu'il a peur de l'ogre.

» de changer le temps utilisé: Zoé et Lucie remplacent «habite» par «habitait »
dans la situation initiale.
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Sur les 12 dyades, trois n'ont rien modifié apres la lecture a haute voix, probablement
parce qu'ils n'ont pas réussi a prendre du recul vis-a-vis de leur production. Pour eux,
'écrit lu était bon et respectait tous les critéres. Les 9 autres dyades ont opéré une
modification, parfois un petit détail. ILn'y a pas eu de grands changements par rapport
aux formulations des phrases, la structure syntaxique étant un aspect encore difficile
a appréhender au degré moyen. Cependant, je m'attendais a ce que les éléves fassent
davantage de modifications a ce niveau.

LES 4 OPERATIONS DE LA REECRITURE

Fabre-Cols (2002), Peret et Cardo (2007) listent quatre opérations fondamentales
de réécriture :

Le REMPLACEMENT : selon Fabre-Cols (2002), le remplacement est lopération la
plus utilisée par les scripteurs-débutants (45%). Lauteure décrit deux sortes de
remplacement: la substitution qui consiste a modifier l'expression sans changer
le contenu et la commutation qui consiste a modifier U'expression et le contenu.
Au début de la scolarité, les éleves ne modifient que les graphémes, ensuite, ils
modifient des mots et des syntagmes.

L'aJout : cette opération se traduit par un ajout de mots, informations ou paragraphes.
Fabre-Cols (2002) décrit différents types d’ajout: l'ajout d'un mot grammatical
pour accroitre la cohésion textuelle ; U'ajout d'un mot lexical et 'ajout métadiscursif
ou l'éleve ajoute des propositions narratives, des commentaires personnels ou
argumentatifs.

La suppression: lorsqu’un éléve supprime, il enléve ou retire un élément. Les éleves
n'utilisent pas spontanément cette opération qui exige une distance vis-a-vis de
Uécrit. Lenfant «détruit» ce qu’il vient de produire. Au début de leur scolarité, les
éleves suppriment des graphémes et la ponctuation; au cours de leur cursus, ils
commencent a supprimer des lexemes et des phrases.

LE DEPLACEMENT: déplacer c’est «changer quelque chose de place, ou le mettre
ailleurs » (Larousse). D'aprés Fabre-Cols (2002), c’est lopération la moins utilisée
par les écoliers car la plus complexe. Il faut avoir une vue d’ensemble du texte. Les
éleves se contentent souvent de déplacer un mot ou des sous-ensembles d'un texte.

NB: l'éleve-scripteur choisit parfois d’éviter un probleme en le supprimant alors
qu'il aurait pu étre tres utile et intéressant de U'exploiter en classe. L'enseignant
doit, dés le début, avoir une attitude ouverte et positive et accompagner les éleves,
de telle sorte que ces derniers osent s'exprimer par rapport a un probleme et ne
le suppriment pas simplement par honte ou par peur.
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L'ENTRETIEN INDIVIDUEL AVEC L'ENSEIGNANT

La deuxiéme activité de réécriture expérimentée était l'entretien individuel avec
l'enseignant pour les dyades les plus en difficulté. Je l'ai réalisé parallelement a un
atelier d'amélioration des écrits par d'autres (voir plus loin). J'ai évalué chaque conte
avant ces ateliers pour attribuer a chaque dyade l'atelier approprié. Les deux dyades qui
ont eu plus de difficultés a rédiger leur conte et a développer leurs idées ont bénéficié
d'un entretien individuel avec moi. Pratiquement, pendant que je travaille avec une
dyade, l'autre termine son jet et remplit la grille d'autoévaluation.

Avant de rencontrer les dyades en difficulté, jai établi une fiche d'entretien. Cette fiche
est divisée en cinqg parties correspondant au schéma narratif. Pour chaque étape, j'ai
précisé si la dyade avait respecté les éléments typiques. J'ai aussi noté les problémes
rencontrés en liant l'étape et les solutions a envisager. J'ai surtout visé le contenu du
texte et j'ai attiré leur attention sur des verbes mal conjugués qu'ils ont d& entourer
pour les corriger aprés. Cette fiche m'a apporté une structure claire pour l'entretien,
j'ai écrit mes commentaires personnels et j'ai envisagé des solutions pour aider les
éleves s'ils ne les trouvaient pas eux-mémes.

Entretien avec le groupe

La stuation initiale
Votre situation initicle commence avec : = I1 était une fois =,
La stustion initiale qui rdpond &
Qui?
Quand ?
Ou?
Les problemes que j'oi rencontrés en lisont votre situation initiale

Comment pourrie 7-vous faire pour résoudre ces prob kmes ¥

Avez-vous pensé & rédiger b stuation initiale & limparfait ?

Watre |Elément déclencheur commence aves une farmule comme « Soudain = ou
«Un jours__
Les problémes que joi rencortréds en lisont vetre élémert déclnchour
Comment pourrie z-vous faire pour résoudre ces probEmes ?
Aver-voud pensé & rédiger [EEment déelenchenr & lindicat F présent ?

Les actions
Les problémes que jai rencortréds en lisant vas actons

Comment pourrie z-vous faire pour résoudre ces prob Emes 7
Avez-vous pensé & rédiger vos octions & |'indicat if présent 7
La résolution
Les problimes que i rencontrés en lisart vetre réschition
Comment pourrie 2=vous faire pour résoudre ces prob@mes 7
Avez-vous pensé & rédiger vetre rdselmen_é I'mdeatif présent ?
La situation finale

Les prablimes que jai rencontrés en lisant votre résslution:
Comment pourriez-vous faire pour résoudre cos probEmes ?

Avez-vous pensé @ rédiger votre situction initicle @ |'ind icat if présent 7

Figure 4: fiche d'entretien® pour la rencontre individuelle avec l'enseignant
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Lors de U'entretien, j'ai invité chaque dyade a lire a voix haute sa situation initiale pour
en discuter par la suite. J'ai fait ceci pour toutes les étapes du conte. Les enfants des
deux dyades étaient ouverts, préts a essayer de comprendre ce qui n'allait pas pour
discuter des changements a opérer. Apres l'entretien, chaque dyade s'est montrée
capable de modifier son écrit.

‘Conte de Robin et Logan :

Les problémes que j'ai rencontrés en lisant vos actions :

—  Vous commencez vos actions avec « Ils courent ». Mals, gui court ?

—  Pourquoi les enfants retournent-ils au village pour boire la potion ?
Robin et Logan ont par la suite remplacé = |13 » par = Les enfants » et ils ont rajouté une information
afin de répondre & ma question :

dctions
Sl s 00T L T .

Figure 5: exemple de modifications effectuées par deux éléves suite a ['entretien avec
l'enseignante [étape actions)

L'entretien individuel avec l'enseignant a porté ses fruits dans la mesure ou les éléves
ont su résoudre les problémes par la suite. Ils se sont montrés capables de prendre du
recul vis-a-vis de leur écrit, de se mettre a la place du lecteur externe pour apporter
les changements nécessaires. Il est important que l'enseignant, a chaque étape, reléve
régulierement les points positifs. Les éléves voient ainsi qu'ils sont capables de mieux
faire et ils ressentent 'envie de modifier leur écrit. Si l'on propose régulierement
cette activité (et pas seulement aux enfants en difficulté), on peut amener les éléves
a davantage critiquer leur texte et a proposer des changements notables.
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L'AMELIORATION DE SON ECRIT PAR D'AUTRES ELEVES

Le deuxiéme atelier vise a améliorer son récit au moyen des conseils d'une autre dyade.
Pour préparer cet atelier, il m'a fallu lire les contes et noter les points a améliorer, sans
les montrer aux enfants. Cela m'a donné une idée du contenu des différents contes et
permis plus tard de guider les discussions pour aboutir a un résultat pertinent. Dans
la phase de préparation de cet atelier, j'ai également réalisé une fiche pour guider
les éléves (figure 7) avec des questions précises qui entrainent des discussions et
permettent aux dyades de ne pas se sentir perdues face a l'entretien et a 'évaluation.
En pratique, la dyade dont le conte était évalué lisait la premiere étape de son conte,
tandis que l'autre dyade l'évaluait. Ensuite, les éléves passaient a l'évaluation de la
premiére étape du conte de la seconde dyade.

Cette fiche est un précieux outil pour déterminer si les dyades ont adapté leur conte
en fonction des commentaires de l'autre dyade. La plupart des éléves de troisieme
année ne sont pas encore capables de détecter seuls ce qui ne va pas dans les écrits
des autres. Souvent, ils m'ont dit On n'a pas compris sans pouvoir me dire de quelle
partie ou de quelle information il s'agissait et ce qu'ils modifieraient pour résoudre
ce probléme. Si l'enseignant organise un tel atelier, il doit étre conscient du fait que
les éléves ont besoin de lui, il faut bien aménager 'espace et prévoir un moment en

demi-groupe ou il n'a en charge que la moitié de la classe.

Nous évaluons le conte du groupe

Les actians

[Cochez si le conte contient :

un personnage Typique du conte merveillews.
un lieu typique du conte merveilleusx.
une situation initiale qui répond & ¢
Qui ?
Quand ?
aa?
un élément qui perturbe lhistoire.
des actions.
ure situation qui résout le prebléme.
une situation finale avec une description de la suite de la vie du
personnage principal.

ndez aux questi ivantes :

La situation initiale
Est-ce que la situation initiale commence avec : « Il était une fois » ?

Est-ce que la situation initiale est rédigée 4 lNimparfait ? Entourez en vert les
verbes qui ne sent pas conjugués d limparfait.

Avez-vous compris la situation initiale ?

Si ¢'était votre conte que changeriez-vous ? Quelle(s) descriptions ajouteriez-
vous pour rendre la situation initiale plus compléte, plus intéressante >

Est-ce que les actions sont rédigées & Findicatif présent » Entaurez en vert led
verbes qui ne sent pas cenjugués 4 Findicatif présent,

Pensez-vous que les octions sont suffisantes? Quelle(s) action(s) ajouteriez-
wveus ?

Sont-elles logiques ? Est-ce quiil y o un lien enfre les actions # Si non, que
changeriez-vous 7

Lardselution

Est-ce que la résolution est rédigée & lndicatif présent ? Entoures en vert leg
verbes qui ne sont pas conjuegués A lindicatif présent.

AveZ-vols comprid la régelution ?

Sl pan, gue changeriez-vous # Quel(s) élément(s) ajouteriez-vaus paur miewx
expliguer la résakution du probléme?

La situation finale

Est-ce que la situation finale est rédigée & lindicetif présent ? Entourer en
vert les verbes qui ne sant pas corjugués & Mindicatif présent,

Pensez-vous que lo situation finale est asser détaillée ?

Si nan, gue changeriez-vous ? Quelis) élément(s) ajouteriez-vaus 7

Figure 6: fiche d'évaluation des contes par les éléves
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Cette étape n'a pas constitué un moment facile, elle a en effet engendré des conflits,
certaines dyades refusant les apports de leurs camarades, d'autres ne comprenant
pas les commentaires.

Huit dyades sur dix ont signalé au moins un probléme et chaque dyade évaluée a
répondu a ce dernier. La plupart des dyades se sont concentrées sur le contenu de
'écrit; quelques dyades ont remarqué qu'une phrase était mal formulée ou qu'une
expression était mal employée, comme Matthis et Adrien qui proposent a Julie et Noa
de remplacer «le tire » par «lui tire» dans Il prend le tend de prendre son arce-a fleche
et le tire dans le ventre.

Deux dyades sur dix se sont vu proposer un changement et ont décidé de ne rien
changer, ce qui se justifie. En effet, il s'agit de leur production écrite propre. Et je n'ai
jamais précisé que le changement était obligatoire. Ce choix montre aussi que les
éleves sont fort attachés a leur production écrite et que certains ne savent pas encore
prendre du recul vis-a-vis de celle-ci.

Au niveau des commentaires formulés, les dyades ont surtout posé trois questions, a
savoir Pourquoi ?, Comment ? et Décrivez plus. Voici quelques exemples:

Pourquoi?

- Zoé et Inés ne comprennent pas pourquoi le loup sort la nuit. Elisa et Lucie
ajoutent parce qu'il est somnambule.

- Matthis et Adrien veulent savoir pourquoi le loup veut manger la dame. Illona et
Lily ajoutent parce qu'il n'a pas mangé depuis longtemps.

Comment?

- Lucie et Elisa demandent comment la princesse tombe amoureuse. Inés et Zoé
ajoutent parce que Barnabé a chanté tous les soirs a sa fenétre.

Décrivez plus.

- Julien et Noé ont été invités a décrire un peu plus le village, mais ne modifient
pas leur texte.

- Clémentine et Clara demandent a Lucie et a Zoé de peaufiner le portrait de leur
héros Baptiste. Elles décrivent qu'il est beau et il est sévére.

- Noa et Julien proposent a Jonas et Léo de décrire la cave. Ils ajoutent les adjectifs
sombre, étroite, froide.

On peut donc constater que la plupart des éléeves en troisieme primaire sont capables
de prendre du recul vis-a-vis de leur production écrite. Ils sont capables de modifier
les points relevés par d'autres et se rendent compte que le lecteur externe peut avoir
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de leur texte une lecture différente. Leurs transformations s'expriment le plus souvent
par de petits ajouts: de courtes informations, une phrase, des adjectifs s'il s'agit de
décrire un lieu ou un personnage. Ils ne se montrent donc pas encore capables de
vraiment créer une atmosphere plus détaillée. Il s'agira donc pour moi de revenir avec
eux sur les interventions nécessaires a la création d'une ambiance.

La correction par d'autres enfants est trés riche et je pense que si les enfants 'utilisent
tout au long de leur cursus primaire, ils seront capables d'évaluer les productions des
autres en apportant des suggestions pertinentes. Le fait d'interagir avec les autres,
de jouer au détective pour trouver ce qui ne va pas, d'étre fier de sa production rend
cet outil beaucoup plus efficace que la grille d'auto-évaluation. Les éléves ont pris
l'amélioration de l'écrit d'une autre dyade beaucoup plus au sérieux que le remplissage
de la grille: ils interagissent avec d'autres éleves, avec des éléves qui ne connaissaient
pas leur écrit avant cette discussion. Ils sont donc plus impliqués, ils ont envie que
leur conte plaise aux autres et ils ont envie de détecter ce qui doit étre amélioré dans
le texte qui leur est soumis. Ce qui différencie d'ailleurs cette activité de la grille, c'est
le fait de discuter, de poser des questions ouvertes qui font réfléchir, alors que la grille
est construite avec des criteres plutot fermés, vite lus et oubliés.

e en autonomie. De plus, le texte écrit a
A PROPOS DE L"UTILISATION DU

TRAITEMENT DE TEXTE

David et Plane (1996) proposent d'utiliser
le traitement de texte dans le processus
de réécriture car il facilite notamment
les interventions sur le texte : l'éléve peut
le modifier ety intervenir de nombreuses
fois sans devoir tout recopier. Il peut plus
facilement manipuler le texte et ne doit
pas se concentrer sur sa calligraphie.
De plus, le traitement de texte fait
évoluer les représentations des éléves
sur leur production car ils voient que
c’est un objet modifiable. Ils apprennent
a prendre de la distance vis-a-vis de leur
écrit.

Pourtant, le recours a cette technologie
présente aussi des limites. Il faut que
'école propose l'équipement nécessaire.
Ensuite, les éleves doivent gérer la
technique, il est donc important de
proposer un logiciel adapté et utilisable

l'ordinateur ne porte pas autant de traces
personnelles que lorsque les éleves
'écrivent a la main. Beaucoup d’éleves
préferent le manuscrit. C’est donc le role
de linstitutrice d’alterner les supports.
Autre inconvénient de la modification par
traitement de texte: la version corrigée
ne fait pas apparaitre les marques de
travail (fléchage, soulignement, ratures).
Or, nous avons vu que cela représente
une richesse pédagogique.

Selon David et Plane (1996], le recours
au traitement de texte est intéressant
pour certains types de textes (comme
pour les documents informatifs ou il faut
travailler avec des photos, des schémas,
des annotations, etc.). Il est nécessaire
que lenseignant guide ses éléeves
dans lutilisation du logiciel et qu’il ne
l'utilise pas comme unique méthode de
réécriture.
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LE CODE DE CORRECTION ET LE JET FINAL

La réécriture intervient a deux niveaux: d'abord, au niveau de la confrontation des
premiers jets pendant laquelle les éléves évaluent l'écrit d'un camarade de classe
et recoivent une évaluation de leur production (sous forme d'une grille d'évaluation,
d'une discussion). Ensuite, au niveau des activités de systématisation linguistique
portant sur des points de langue (comme la syntaxe, la conjugaison, le vocabulaire,
l'orthographe). Aprés cette activité, les éléves doivent revenir sur leur écrit pour en
corriger certains points en s'appuyant sur l'activité et les commentaires de l'enseignant.
En répartissant le « poids » de la réécriture sur plusieurs séances, les éleves peuvent
d'abord se concentrer plus facilement sur le contenu et la cohérence du texte et
finalement sur les erreurs de langue.

Pour préparer la rédaction du jet final, j'ai corrigé la langue de chaque conte, en
recourant a un code de correction, avec des abréviations qui renvoient a des actions.
Les éléves étaient déja familiarisés avec le systéeme et avec les abréviations. A chaque
fois, j'ai souligné 'erreur et indiqué le code sur la méme ligne dans la partie droite
du brouillon qui m'était réservée. Les éléves ont pu utiliser leur dictionnaire ou leur
référentiel des verbes pour s'autocorriger. Pour certaines erreurs soulignées, j'ai
directement introduit la correction afin d'alléger cette tache difficile.

Cope AcrtioN

D Cherche dans le dictionnaire.

c Utilise ta farde référentielle pour bien conjuguer ce verbe.
P Vérifie la ponctuation.

0 Utilise les regles orthographiques.

X Ajoute un mot.

~ Lis ta phrase a voix haute. Reformule la phrase.

Figure 7: code de correction avec des abréviations qui renvoient a des actions

Le code de correction est un outil tres riche dans la mesure ou ce sont les éléves qui
doivent chercher dans leurs dictionnaires ou dans leurs référentiels pour corriger leur
texte. S'ils sont motivés par cette activité, ils se démotivent vite quand ils ne trouvent
pas un mot dans le dictionnaire. C'est aussi un apprentissage. Les éléves du degré
moyen sont capables de s'autocorriger en utilisant le code de correction mais il leur
faut beaucoup de temps. Il faut les guider, les encourager afin d‘avoir un jet final le
plus correct possible. Quand deux abréviations se trouvent sur la méme ligne, ils sont
vite perdus. C'est donc un outil qui intervient a la fin du chantier d'écriture et qui est
réservé a la correction de la langue, pas du contenu.
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Apreés les ateliers de réécriture (U'entretien individuel avec 'enseignant ou 'amélioration
de U'écrit par une autre dyade], les éléves ont réalisé leurs modifications en vert. J'ai
finalement corrigé les erreurs de langue en mauve.
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Figure 8: exemples d'évolution du brouillon, avec code de correction

Ce code de couleur permet aussi de tirer des conclusions au niveau du bénéfice,
de l'effet de chaque outil ou activité de réécriture testé. L'enseignant peut voir si
les éléves sont capables de réagir aux commentaires faits et comment ils adaptent
leur production écrite par la suite. Cet outil permet aussi a l'enseignant de voir que
certains types de probléemes ne sont pas résolus au terme des activités, ce qui est
tout a fait compréhensible vu l'age et le niveau scolaire des éléves. Le code a aussi
allégé la tache d'écriture: les éléves n'ont pas di réécrire plusieurs fois le méme jet
apres chaque outil ou activité de réécriture; ils ont travaillé sur leur deuxieme jet
pour aboutir au jet final.
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Sur l'ensemble du processus, les éléves n'ont dd écrire leur texte qu'une seule fois. Le
premier jet étant produit avec des mots-clés, ils n'ont rédigé un texte entier que pour
le deuxieme jet. En utilisant les différentes couleurs, les enfants ont progressivement
modifié ce second jet. Ce n'est qu'au moment de produire le jet final que les éléves ont
réécrit 'ensemble de leur texte en intégrant tous les changements. Cette disposition
qui économise des réécritures complétes évite une démotivation trop rapide des éleves.

LES ACTIVITES DE REECRITURE

LA REECRITURE EN GRAND OU EN PETIT GROUPE
D’aprés Brauer (2006), Schneuwly et
Dolz (2001), la réécriture en groupe
permet aux éléves de se détacher petit
a petit de leur écrit. Ils commencent
a se mettre dans la peau du lecteur
externe et a adopter un regard critique
vis-a-vis de leur production. Selon le
groupe EVA (1996), les échanges en
petits groupes permettent de socialiser
les écrits: les éléves discutent des
dysfonctionnements, cherchent et
proposent des solutions. Fabre-Cols
(2002) propose d’écrire dés le début en
dyade: deux éléves écrivent ensemble,
ensuite l'enseignant apporte des
modifications et/ou suggestions qui sont
formulées sous forme de questions pour
ne pas obliger les éléves a changer leur
écrit totalement. Les éléves en discutent
et cherchent des solutions pour réécrire
leur premier jet.

L’ AMELIORATION D’ECRITS PAR D'AUTRES

Schneuwly et Dolz (2001) suggérent
que les éleves s'échangent leurs
productions. L'éleve-lecteur apprend a
critiquer, a analyser la construction du
texte, la mise en page et les expressions.
Il est amené a améliorer un texte de
quelqu’un d’autre en fonction des
criteres définis en groupe-classe lors
d’'une discussion. Ceci permet aussi aux
éléves de voir comment les autres font,
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quelles expressions, quel style et quelles
techniques leurs camarades utilisent
pour écrire un texte. Ils commencent
peu a peu a envisager la possibilité que
leur propre écrit pourrait aussi étre
améliorable, ce qui est trés important
pour les scripteurs débutants.

Le groupe EVA (1996]) propose que
l'enseignant fournisse deux documents
aux éléves: s'il veut canaliser 'énergie
des éleves sur le niveau textuel,
il peut donner la version initiale
orthographiquement correcte. Ensuite,
il prépare une fiche-guide qui résume
sa lecture critique. L'enseignant y pose
trois a cing problémes a résoudre en
les rédigeant sous forme de questions
ouvertes pour ne pas placer les éléves
dans «une situation d'obéissance a
l'autorité » (Fabre-Cols, 2002, p.177). Par
exemple, il peut demander: Vous voyez,
jai supprimé il y avait une fois. Lisez a
haute voix les deux solutions : la vétre et
la mienne. Qu’'en pensez-vous ? Gardez
celle qui vous convient. (Fabre-Cols, 2002,
p.177) Confrontés a de telles questions,
les éleves commencent a en discuter,
a évaluer leur pertinence et a poser
librement un choix dans la modification
de leur production d’écrit.

LES ENTRETIENS INDIVIDUELS AVEC L'ENSEIGNANT
Pour faciliter la réécriture, Taquet (2013)
propose des entretiens individuels entre
l'enseignant et l'éleve.
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Les discussions qui en résultent
permettent a l"'enseignant
d’individualiser les feedbacks. L'éleve
est invité a oraliser son écrit et a en
expliquer Uimplicite. Lenseignant lui
pose des questions précises. Pendant
un entretien, les autres éléves doivent
travailler en autonomie, réaliser des
activités liées ou non a l'écriture, ou
travailler en dyade si l'enseignant a
préparé des fiches-guides.

LA LECTURE A VOIX HAUTE

La lecture de sa production écrite a voix
haute permet a l'éleve d'oraliser son
écrit et d'en détecter les imperfections.
L'éleve le lit soit devant un petit groupe,
soit devant toute la classe. Le role de
l'enseignant est de veiller a ce que
les éleves ne se moquent pas de la

production lue a la classe mais qu'ils
apportent des commentaires utiles.
Le groupe EVA (1996]) propose que
l'enseignant collecte ces commentaires
et remarques sous forme interrogative. A
partir de textes sociaux, ces remarques
seront confirmées ou infirmées.

L'ECRITURE EN PLUSIEURS ETAPES

D'autres auteurs, notamment le
groupe EVA (1996), proposent d’écrire
en plusieurs étapes au cours d'une
semaine. Tous les jours, l'éléve revient
spontanément sur son écrit pour le
modifier et le compléter. Les éleves
sont ensuite invités a commenter leurs
modifications pour partager leurs
techniques avec la classe. Cette activité
leur permet de se distancier de leur texte
et de le juger de facon critique.

LES BROUILLONS D'ECRIVAINS

Une activité parallele, intéressante a réaliser, est l'analyse de brouillons d'écrivains
qui permet de faire découvrir aux éléves les différentes opérations de réécriture. Ils
peuvent alors se rendre compte qu'ils ne sont pas les seuls a devoir passer par plusieurs
jets pour arriver au résultat attendu. J'ai placé cette activité aprés le deuxiéme jet et
avant les ateliers de réécriture, pour faire observer ces opérations aux enfants et les
motiver a retravailler leur jet. On peut aussi la placer apres le premier jet afin que
les éleves barrent, soulignent, remplacent, ajoutent et produisent ainsi un premier
jet plus complet.

L'enseignant distribue un brouillon d'écrivain aux éléeves pour qu'ils l'observent
individuellement. Dans un premier temps, ils partagent leurs observations en petits
groupes. Ensuite, ils mettent en commun les observations qui sont notées au fur et a
mesure au tableau. L'enseignant anime une phase de réflexion en demandant aux éléves
de décrire les opérations utilisées. Leurs réponses rejoindront les quatre opérations
fondamentales de la réécriture proposées par Fabre-Cols (2002). Ensuite, l'enseignant
invite les éléves a discuter des raisons pour lesquelles l'auteur a modifié son texte.
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- Avant de continuer notre chantier d'écriture, je vous distribue quelque chose et je
vous demande de faire des hypothéses sur ce que c'est. Vous avez 2 minutes pour
les observer.

- Qui a une idée de ce que cela pourrait étre et pourquoi ?

- C'est un poéme. C’est une histoire. C'est un texte. ... Ce sont des brouillons.

- Maintenant, je vous demande de les observer plus en détail. Regardez bien ce que
l'auteur a fait avec son texte. Vous pouvez noter vos idées a c6té ou derriére.

Py Lrwdife e
'P‘f ‘pg 50, e e
Honoré de Balzac, La Femme supérieure, Gustave Flaubert, L'éducation sentimentale,

1 partie, mai-juin 1837 1864-1869

: Et T
e "M%m
L et by S 5
u'-’-!:—k/l;"““,t‘?'“' A BeBoia fow liiale Saret Rt

i : : E:? S flww%a&;.ﬁ’i

- - iy o 2

t.,%?%i& P s iy linde SEGE

Marcel Proust, Le temps retrouvé
36 Rougon - Macquart

&

? e & decir gt Bow ol tlrie B "ot



ECRIRE AU PRIMAIRE

Victor Hugo, Les misérables Victor Segalen, Stelés, 1909 - 1911

Figure 9: exemples de brouillons d'écrivains

Ensemble, nous répondons aux questions: Que font les auteurs ? Et pourquoi ? Les
éléves ont en tout relevé dix opérations différentes, a savoir: barrer, souligner, rajouter,
vérifier, entourer, organiser, écrire, faire des annotations et expliquer, gribouiller,
changer. A chaque fois, j‘ai invité ['éléve a venir montrer sur le brouillon projeté 'endroit
ou il observait 'emploi de ce procédé par l'écrivain. Lorsque je demande aux éléves
pourquoi, a leur avis, je leur ai montré des brouillons de grands auteurs connus, ils me
parlent de l'importance de la réécriture, du fait qu'un écrit n'est pas d'office parfait,
qu'il faut le modifier plusieurs fois pour qu'il soit conforme et correct.

Fabre-Cols (2004) explique qu'en observant des brouillons d‘écrivains, les éléves
comprennent que les essais et erreurs sont autorisés dans le processus d'écriture et
que 'écrit est améliorable et modifiable. Il est sans doute plus intéressant de travailler
a partir de brouillons d'écrivains qui sont a la portée des éléves. A la réflexion, les écrits
de Balzac parlent moins aux éleves que ceux des auteurs de jeunesse. Je tenterai de
m'en procurer a l'avenir.
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LA GRILLE D'(AUTO-)EVALUATION

Selon Taquet (2013), la grille d’évaluation devrait étre élaborée avec les éléves pour
qu'ils s'approprient les criteres a respecter lors de la rédaction de leur texte. Elle est
ainsi adaptée au niveau des éléves et donc utilisable dans tous les degrés. La grille
retrace le processus du travail des éleves dans la mesure ou l'enseignant peut prévoir
le méme nombre de colonnes que de jets. Ceci lui permet de voir si l'éleve a respecté
les consignes tout au long des différents jets, et ainsi, la grille peut devenir un outil
d’évaluation a la fin de la production écrite. Elle permet aux éleves de se distancier par
rapport a leur production et de détecter les problemes a résoudre.

Puisque la grille est un outil d’autonomie pour les enfants, elle ne devrait pas, selon
Peret et Cardo (2007), étre trop nourrie en items et elle devrait se présenter sous forme
de schéma ou sous forme de liste de caractéristiques.

LE CODE DE CORRECTION

Le code de correction est construit avec les éleves en groupe-classe et permet aux
enseignants de faire des annotations sur les textes écrits. Cet outil leur permet aussi
de repérer les erreurs récurrentes de chaque éléeve et les remédiations a proposer.

Loutil peut étre utilisé a partir du degré moyen si les abréviations renvoient aux différents
types d’erreurs ou aux actions a exécuter. Le nombre de types d'erreurs doit étre adapté
au niveau des éléves.

LE CONTRAT PERSONNEL DE CORRECTION

Le contrat personnel de correction est un outil testé par Vallegas (2012). Il intervient
lors du dernier jet, au moment ou les éléves doivent corriger les fautes d'orthographe.
Les éleves choisissent trois types d’erreurs qu'ils définissent eux-mémes comme leurs
erreurs les plus fréquentes. Lors d'une activité parallele, Vallegas et ses éléves ont réalisé
une typologie d’erreurs en analysant des phrases tirées d'écrits des éleves. Ensuite, ils
ont choisi un code commun [cf. le code de correction). Dans le tableau, chaque éléve a
donc noté le codage, le type d'erreur et sa signification, lexemple tiré de leur production
et les solutions pour corriger.

Voici un exemple de contrat personnel de correction (Vallegas, 2012).

, SIGNIFICATION DE CE POUR CORRIGER, JE
CobAGE TYPE D’ERREUR , EXEMPLE
TYPE D'ERREUR DOIS...
e Je me relis et
J'ai mis une :
. Il mange une je mets une
. minuscule alors .
M Majuscule A . pomme. elle est  majuscule
qu’il n’en fallait -
as bonne. derriere chaque
P point.

Les éleves sont autonomes dans leur production d'écrit jusqu’a la fin. Le fait d'avoir
choisi les erreurs a retenir eux-mémes rend la correction orthographique plus efficace.

LE CAHIER DE PROGRES

Peret et Cardo (2007) proposent aux enseignants de mettre en place le cahier de progrés.
Il s’agit d’un tableau avec plusieurs colonnes. Dans la premiére colonne, les items que
les éleves doivent respecter lors de la production d’écrit sont surlignés. Pendant l'année,
de plus en plus d’items sont surlignés. Cet outil permet a lenseignant de voir comment
l'éleve évolue et s'il a respecté les criteres. Ce cahier fait a la fois office de grille d’auto-
évaluation et de synthese pour chacun des types de textes travaillé.
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Au terme du processus, aprés avoir modifié leur écrit en tenant compte de mes
interventions et en exploitant le code de correction, les éleves rédigent leur dernier

jet sur une belle feuille.

Le projet s'acheve avec la lecture des contes au sein de la classe et a d'autres classes;
ce qui valorise le travail des éleves. Je suis tres fiere de mes éléves et des résultats
obtenus. Ils ont tous réussi a rédiger un conte qui respecte le schéma quinaire ainsi
que les éléments typiques d'un conte merveilleux. J'ai vu leurs yeux briller lors de la
présentation aux autres classes; j'étais, quant a moi, trées émue.

Les quatre enfants royaux

Tl était une fais une belle famille royale, Les parents royaux étaient
trés gentils et trés courageus, ils avaient du renfort et les trois
enfants s'oppelaient Solione, Marie, Juliette, ils étaient trés aimables
et trés gentilles,

Un jour, les parents parTent dans un grand bateau & Monace. Un jeur,
une TempEre éclate e ils déckdent.

Les enfants deviennent des arpheling. La grande seeur part chercher
un prince charmant, Lin jour, alle trouve un besu et aimable
couragaus prince charmant qui avait deux frires, Tomas, Sébastien,
Tis décidaient de se marier et tombaient amourewx profondément, Le
Jjour de leur mariage, tout le village était venu, Pendant que les deux
gargons Tomas et Sébastien espionnaient leur demi-sceur,

Aprés le marioge, ils copturent les deux filles Solione et Marie et
leurs drogons les briiloient puis ils les mettaient dons une bouche de
Tronc darbre.

Elles restent plusieurs jours sans manger €1 sans force pour sortir
pendant que les garcane Etaent contents.

Un jouie, la belle fée pacse par 14 le sair, regarde UR peu partaut Elle
vait dang la bouche de Farbre magique quelque chose bBouger, Elle
regarde et trouve les filles et les libére, Elle trouve un sort pour quiil
ne leur arrive plus jomais rien,

Elles reviennent au royaume, racontent tout & leur grande seeur, Les
gargons regrettent ce quiils ont fait. Un peu plus terd, & 12 ans, ils se
marient, Seliane se marie avec Sébastien et Marie avec Tomas,

Ils ont chocun un beau chiiteau dans un beau villoge,

Coralie a1 Nara

La vie merveilleuse

Tlétat une fois une jeune fille qui s‘appelait Eha. Elle vivart dans la
farét et faisait de la danse. |'aqre se promenait dans un village. Flia
portait un chignon, un tutu et elle était gentille. L'ogre par contre,
élait gros, méchant, béte, bedonnant, trompeur ef fort.

Un jour, l'sqgre arrive dans la salle de danse. Deux minutes plus tard,
I'ogre mange Elin et tous les enfants se cachent. Le professeur se
cache égulement parce guelle a peur de logre.

Le prince charmant se proméne dans la forét avec son cheval. Tl voit
que logre mange lo petite fille et lui dit - = Recrache-la | » mais logre
ne la recrache pas, Le prince charmant va chercher une arme. 11
galope avee son cheval et va chercher des complicea. Tly ena qui
disent UT et il y en a qui disent NON parce qulils pensent que l'agre
est gentil.

Le prince charmant tue l'asqgre avec ses complices. Tl ouvee: le ventre
de I'agre et sart la petite fille du ventre de l'agre. Tout le mande est
content.
Elia el le prince charmont se fioncent et se marient |

Lola et Vincent

Le monstre de la forét.

TI était une fois dewx enfants qui s'appelaient Clara et Clémentine.
Elles étaient tris belles et trés intelligentes, Clles étarent trés
naives, Lo d'elles vivait un gres ogre qui s'appelart Georges, il étart
mache, pailu et méchant .

Un jour, les enfants trouvent une forét loin de chez elles. En jouant
dans les bois, elles trouvent une vieille choumiére, dedans vit un ogre
poilu

Les enfants entrent dans la chaumiére et trouvent une main verte.
Elles s'approchent de plus en plus, et Fogre les transforme en
emcloves, Les bicherons se proménent @t trouvent bes enfants en
tram de fore des corvées. Les bicherons entrent avee un fusil tout

doucement et endorment Fagre. Ils trouvent une pation magique.

Les biicherons renversent la potion magique et les filles se
retransforment en enfants normausx.

Et elles vivent heureuses jusqu'd la fin des temps. Elles sont riches et
l'ogre s'est perdu dans la forét, en ne F'a plus revu.

Clémentine et Clara

Le beau royaume.

Thétant une fors Barnabd, un jeume paysan qui vivert dons un royoume
paisible. I1 était amourewx de la princesse Lucie. Il avait tout pour
séduire Luzie ¢ il Etait beau, amourews, gentil, fart mais il était
pauvre et naif. Mais la princesse &tait jolie, gentille, gatée, serviable
et patiente. Le roi, lui, était méchant, injuste, trompeur, riche,
mtelhigent el trés pmssant.

Un jour, la princesse Lucie tombe ameureuse de Barnabé parce qu'il
chantait tous les soirs & sa fenétre.

Le roi s'en rend compte et il West pas daccord car il West pas de sang
royal, il n'a aucune richesse. Alors, le roi dit d'accord mais tu dois

af fronter des épreves que peesonne dojamas réasses, Bk sy
met tout de suite. Bien siir, le roi le trompe : il sait que Barnabé ne
réussira pas ces épreuves. Bt que méme il réussit, il ne donnera pas
s falle e e, 1] le metre o cachal en disnt quil est i
sorcier.

Gpuand Barnabé garréte dang la forér, il rencontre un farfadet et il
lui dit : « le roi te trompe, il sait bien que ces épreuves sont
impossibles, et que méme si tu réussis, il te mettra ou cochot | » mais
Je vais Varder. by vas réussin ces épreuves el tu wiras pos ou cachot |
Il écoute son plan, il va faire des farces au roi pendant que Barnabé
va voir la princesse Lucie.

Comme a dit le farfadet, le roi craque....Barnabé réussit, Il se marie
avee la princesse Lucie. Et Barnabé le paysan devient Bormobe le
chevalier,

Tnis ef Foé
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Les 300 nains.

TI était une fais une paysanne riche qui s'appelait Anne. Elle habitait
dares une menson moderne. Elle dtal teiés genlille, o
riche et vielle, elle élait 1rés servioble. Elle avait lo 1ete ronde et
les yeux bleus. Le loup était vraiment méchant et dévorait les gens, il
avait des poils noirs.

surtout

Seudom, le leup se proméne dons la feret el trouve la paysanne riche
qui va dans la maisonnette de ses amus, les 300 nans, Le loup n'a plus
mangé depuis une semaine done il mange. Anae qui se relrouve dons
som ventre,

Les 300 naing viennent faire un plan pour sauver Anne du ventre du
loup. Tls préparent plein d'épines et de feu devant la maison du loup.
Tis attendent la nuit pour faire sortie le loup de sa maison, parce qu'il
st somnambele | Le loup sort pendant que les 300 noms Fobservent
en coche! e,

Lls ouvrent le ventre du loup pour souver Anne, elle sort toute
entigre du ventre.

Les nains habitent dans la maisen moderne avec Anne, ils vivent
hewrewx.

Ehsa et Luce &

Les enfants et [es méchants

Tl étart une fois dewx enfants qui vivaient dans un willage tout préis
d'une farét ol vivait un loup qui appelait Terreur et son maitre. Le

loup éfait triés méchant pour les habitants,

Un jour, les enfants rencontrent le loup Terreur, ils ont trés peur
parce quils sant seuls et sans leurs parents dans la forét prafonde.

Les enfants arrivent d lo maison du maitre el trouvent une potion
pour se transformer en malre., Ls traversent le bois ef refournent
au village pour ne pas se faire voir par le loup. Tls vont dans leur
maizan baire la pation, retournent dans la forét et appellent le: loup
qui vient Ll y o deux maitres. il me comprend plus rien. Le vroi maitre
arrive et le loup dit : = Cest migux d'elre ami avec toul le monde »
parce quil ne reconnalt pas son vrai maitre.

En jovant dons la foret, les deux enfonts se retransforment en
enfants el le loup hésite d les manger mais il continue de jouer pour
étre gentil aves les enfanta.

Lls continuent a &tre amis jusqu'a la fin des temps.

Loqan &t Rohin

Roméo et Juliette.

Tl était une fois dews enfants qui jouaient dans la forét, Ils étaient
courngeus w1 parfois maif s, Mon lom de i, viveit une sorciire. Lo
soraére Elal en réalilé lewr marrane el soppelal Barbara,

Une sorciére arrive dans la cabane et empaisonne une fasse deau. La
petite fille la boit et se transforme en sorciére, son frére en loup-
garow.

Le loup-gareu court, ln sorciére deceidee lui, En courant, o sorciées
lonce des bouteilles de poison. Lo dixiéme boubeille de pois

touche le frére et il décéde. Et sa soeur pleure.

o loneée

Les larmes qui coulent sur son corps_les gouttes refent revivre son
frére et il reprend sa forme humaine. Aprés aveir repris sa forme

La dame riche, |@ loup et |e Chasseur.

Tl étart une fois une dame riche qui s'appelart Léa, un méchant loup
qui s'appelait Adrien et un chasseur Justin. Ca se passait dans une
maigon et une forét, Justin le chasseur est beau et fort.

Un jour, le loup veut manger la dame riche parce qu'il a trop faim.
Le loup s'approche de la dame riche. Le chasseur e proméne dans la
foret. Il tombe sur le loup qui attogque Léo. Le chassewr prend son
orc & fléches el tue le loup.

Le chasseur sauve Léa et la raméne chez elle.
Le chasseur Justin embrasse Léa, Lls vivent heureux jusqu'a la fin
des temps.

Lily &t Tlana

hurmaine, les dews enfants orrvent devant we cabane. Un mogecie
danne e pation et la petite fille reprend, elle auss, s forme
hurmaine.

Les deux enfants rentrent 4 la cabane et ils vivent heureux jusqua la
fin des temps.

Adrien el Matthis

40

Olli cohtre (yalter e sorcier.

Il étart une fois un gargon qui s'appelart Olli. I vivart dans un
chiteau. Dans la cave sombre, étroite et froide, vivait un sarcier,
Walter. Il avait un corbeau qui s'appelait Ambroise.

Soudain, Qlli rencentre Walter, il lemméne dans lo cove el le
transforme en poussin,

Qlli commence 4 savoir que Walter est un sorcier. Olli se réunit avee
ses poules el ils font un plan. Les poules attoquent Waolter dans lo
cave. Pendant ce temps, Olli prend la boguette et tronsferme Walter
en graines.

Maintenont Walter en graines il est Pheure qu'Olli le poussin mange
les graines._et il se retronsforme.

Walter et ses pavairs ne vont plus et Olli redevient humain. T1
rencontre une belle princesse el vil heureux jusqu'd la Tin des temps,

Jonas et Lén
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La fée Eléna et |e sorcier Baptiste.

Tl était une fois une fée qui s'appelait Eléna et un sorcier, Boptiste,
La fée Eléna habrtart dans une Tour, elle élail maligne, genthille el
belle. Le sorcier Baphiste élarl futé, méchant, hormible, malin, bete,
baau et il &tait sévire.

Soudain, Eléna veit le méchant sorcier Baptiste. Il est en colére
porce quelle n'a pas fait le ménage.

L e méhen savener o orme Fléne en cygue, Flle se perd dones lo
farét. Fliéna vole: dans ln grotte oielle vort s obget qu beille, Ciest
un antidote. Elle Futilise pour redevenir une fée.

La fée transforme le méchant sorcier avec sa baguette mogique en
gentil prince.

Elle a un sentiment. Ils se marient et vivent jusqu'a la fin des femps.

Lucie D, et Zoé B

Le voleur et |e magicien.

Luc et 'hydre

Tl était une fois un lydre moche, gigantesque, monstrueux et
michant qui dévarait
comrngenx arral.
Soudain, il veit le dragon & huit tetes qui dévore tout. Uhydre le
regarde dun air méchant. Le chasseur est trés courageus et n'a pas
pensé & une bte aussi grosse et grande...il passe & l'action.

Aprés, le chasseur s'apergait qui lhydre est une sorte de drogon trés
effroyont : il a 8 tétes. Le drogon sert du feu de ses quedles, Le
chasseur o dif frcile de dribbler mos | réussit quand méme. Le
dragon tombe. Tout le mande est content. Le chasseur est fier mais
le dragen 4 B tEtes se reléve .

Tout le monde se cache souf le chasseur. Et le combat continue.

Le chasseur prend son filet et le lance sur le dragon, le dragen le
brule. Aprés, le dragen lu fart un coup de pred, le chasseur Fénite. Le
chasseur tire un coup de fusil, le dragon met son doigt dans le fusil

b celuici explose. Le chosseur dest pos fonchi meis e drogon & 8

: illages, Un jewne: chasseur fort et

fétes un peu ou doigh.
Le dragan prend une petite pierre et la lance sur le chasseur qui se
blesse et saigne. Le dragon prépare ses ailes et s'envole en crachant
du feu partout et en criant trés fort, Tout le monde a mal aux
oreilles, c'est Fenfer | Tout le monde, surtout les enfants, pensent
que et find mas son, Le combat contume |
Le chasseur prend son épais couteau et coupe une griffe au dragon,
Le dragon est trés furieux et gritfe le chasseur en pleine téfe. Lla
trés mal mais continue de se battre. Le dragon casse encore

de maisons, tout le village est endommagé, il y a beaucoup
de blessés, mémes des morts.

Le chasseur premd sen fusil et hire dans lo 1ele du droagen, I prend
son arc & fléches et lui tire dang le ventre. Le dragon fombe par
terre _on le coupe pour le manger.

Le chasseur retourne chez lui et sur son chemin, il trouve une femme
el lembrasse. Tout est bien qus finat bren |

Julien et Maa

Tl était une fois un voleur et un magicien qui vivaient dans un village
trés riche. Le voleur avait des pouvairs magiques et était trés gentil.

Soudain, le voleur vole dons un mogasin et croise le mogicien déguisé
en chasseur afin qu'on ne le recannaisse pas. Le valeur s'échappe vite
du magasin avee de lor.

Le voleur attaque le magicien qui se protége en jetant un pouvoir. £t
le voleur atterrit dans la prison _une fée apparait aprés un an dans
cette prison. La fée dit : « Tu as un voeu » Le voleur dit : « Je veux
gortir de la prison ». La fée répond : « Tu arrétes de voler ». Le
voleur dit - » Daccord | ». et la fée le libére de la prison.

Le voleur part de la prison pour aller dans une ville trés pauvre pour

e plus veoler,

Le valeur atterrit dans un village pauvee pour donner de l'argent aus
pauvres pour qu'ils s'achétent des choses.

Jasha et Robin
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CONCLUSIONS

Je suis persuadée que si nous accordons une place importante a la réécriture et
considérons l'erreur comme partie intégrante de tout processus d'écriture, nous
pouvons faire en sorte que les éléves éprouvent un réel plaisir a écrire et réécrire. Si
je devais a nouveau mener un projet qui exploite les outils et les activités de réécriture,
je suivrais la méme démarche. En effet, le chantier d'écriture sur le conte merveilleux
a plu aux éléves. Il les a motivés par son apport d'un contexte significatif. Les éléves
m’'ont dit a la fin de mon stage que le conte faisait partie des activités qu'ils avaient
le plus aimées.

En ce qui concerne les outils et activités expérimentées, il ressort que la grille d'auto-
évaluation ne permet pas aux éléves de modifier profondément leur contenu. C'est
une sorte de fiche guide, qui permet simplement de vérifier si on a pensé a tous
les éléments prototypiques. La lecture a voix haute ne permet, quant a elle, qu‘une
légére correction au niveau du contenu (remplacement de mots par d'autres, ajout de
mots ou de petites informations), mais les éléves n'interviennent pas au niveau de la
formulation des phrases ou de la cohérence de leur contenu. Elle devrait sans doute
étre utilisée régulierement en classe pour pouvoir apporter davantage aux éleves. Je
pense qu'elle aurait plus porté ses fruits aprés les ateliers de réécriture, lorsque les
éléves ont retravaillé une nouvelle fois leur production et ont procédé a des ajouts.
En ce qui concerne l'organisation de cette activité, il aurait fallu prévoir une deuxiéme
salle de classe pour avoir moins de dyades dans un méme endroit. Ainsi, les éléves
auraient été plus concentrés et moins distraits. L'amélioration d'un écrit par une autre
dyade a été tres productif : les éléves ont réagi surtout au niveau du contenu et ont posé
des questions concretes pour résoudre des probléemes de compréhension. L'entretien
avec l'enseignant a aidé les deux dyades en difficulté a voir clairement ce qui n'allait
pas dans leur écrit et a donc bien fonctionné pour résoudre les problémes liés au
contenu. J'aurais pu laisser un peu de temps aux dyades pour qu'elles réfléchissent
déja a ce qui n'allait pas trop dans leur production afin de me poser des questions.
Enfin, le code de correction qui se centre sur la correction de la langue est un outil
qui s'est avéré pertinent.

Au niveau des opérations de réécriture utilisées pendant ce chantier d'écriture, j'ai
observé qu'effectivement les éléves remplacent spontanément des mots par d'autres.
Comme l'indique Fabre-Cols, c'est l'opération la plus utilisée par les éleves. Lors de
la lecture a voix haute, par exemple, beaucoup de dyades ont remplacé un adjectif par
un autre, un verbe par un autre pour que leur production corresponde a leurs attentes.
Alors que l'ajout n'est pas une opération utilisée spontanément: il faut attirer l'attention
des éleves sur ce qui manque pour qu'ils ajoutent des éléments par la suite. Beaucoup
d'éleves ont rajouté de nouvelles informations ou de nouveaux mots apres les deux
ateliers de réécriture. Cependant, aucune dyade n'a supprimé ou déplacé un élément.
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Ceci confirme ce que Fabre-Cols a démontré antérieurement: les éléves de troisieme
année sont encore fort attachés a leur production, il leur coute de « détruire » ce qu'ils
viennent de «produire». De plus, il leur manque une vision globale de leur écrit qui
leur permette de déplacer des éléments.

Les activités de réécriture ont aussi leurs limites. Selon le groupe EVA (1996),
l'enseignant porte la responsabilité d'éviter deux dangers possibles: le premier est
la centration excessive sur le résultat. En effet, un des risques est que l'enseignant
prenne lui-méme la plume pour corriger a la place des éleves afin d'afficher un produit
parfait a U'extérieur. Or, le réle de l'enseignant est justement de garder en téte qu'il
s'agit d'un produit enfantin et que l'objectif n'est pas d'accomplir un chef-d'ceuvre,
au prix d'un surpassement de ses capacités naturelles (groupe EVA, 1996, p.255). Le
second est la centration excessive sur les apprentissages. Si l'enseignant constate
que les éleves ont des difficultés dans la rédaction d'un texte spécifique, il risque de
tomber dans le piége de proposer trop d'activités pour y remédier. Le projet d'écriture
est alors perdu de vue et la réécriture n'intervient que trés longtemps aprés le premier
jet. On pourrait imaginer que l'enseignant corrige une partie, un aspect du texte qui
n'est pas encore a la portée des éleves de cet age, par exemple l'insertion d'un dialogue
ou la formulation de phrases. Il doit alors mettre en place un petit entretien individuel,
pendant lequel il explique ce qu'il a modifié et pourquoi sans donner l'impression que
la production écrite de l'éleve était mauvaise avant son intervention. Ainsi, l'éléve peut
se faire une idée concréte de comment il pourrait adapter son écrit et sera peut-étre
capable de le faire sans l'aide de l'enseignant lors de la prochaine production écrite.

Fabre-Cols (2004) attire aussi l'attention sur le statut de U'erreur. Dans une classe ou
l'enseignant inscrit les productions d'écrit dans des contextes significatifs avec des
buts précis, l'erreur a sa place. Lors d'une production d'écrit, les éléves se concentrent
d'abord sur des problémes plus complexes (comme l'élaboration du contenu ou la
situation de communication). Les erreurs sur ces plans sont commentées et analysées
lors de discussions et inscrites dans les grilles d'évaluation. Des recherches permettent
aux éleves de trouver des solutions aux problémes et de réécrire. Apres le deuxiéme,
voire troisieme jet, les éléves commencent seulement a corriger l'orthographe. Ainsi,
non seulement les éléves, mais aussi les enseignants, focalisent d'abord leur attention
sur la qualité du texte pour revenir sur l'orthographe a la fin (Schneuwly et Revaz, 1994).

Enfin, tout écrit ne se préte pas a une réécriture, notamment les textes libres, les
écrits sans consignes. Pour ces productions, la réécriture n'aurait pas de sens car les
éléves n'ont pas eu de consignes a respecter. Ils n'ont pas défini de caractéristiques
pour leur texte et ils n‘ont pas choisi une destination sociale. La réécriture ne peut
donc pas s'appuyer sur ces critéres. Une réécriture n'est efficace que si les consignes,
les caractéristiques et les procédés de modification sont clairement mis en place
(groupe Eva, 1996).
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Je pense donc que la réécriture doit occuper une plus grande place dans les classes.
Parce que c'est un processus difficile, il faut proposer régulierement des petites
activités de réécriture pour rendre les éléves autonomes par rapport a cet aspect de
l'écriture. J'ai aussi remarqué que les éléves ont envie de savoir comment faire pour
améliorer leur écrit; ils sont donc trés motivés. Aux enseignants de faire en sorte que
la réécriture trouve sa place dans les chantiers d'écriture et que les éléves la voient
comme faisant partie du processus.

Cet article a été rédigé en collaboration
avec Anne Godenir et Soledad Ferreira Fernandez
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Les twittclasses a I'heure de la twictée ....
la dictée 2.0

= Samira Lkoutbi, institutrice primaire

u Yves Khordoc, instituteur primaire

La bonne vieille dictée traditionnelle se mue... elle fait place
a la twictée, une dictée 2.0 avec, comme terrain d’aventures,
le réseau social Twitter.

La twictée séduit et s’invite dans les classes. Elle est avant
tout l'histoire d’une aventure collaborative entre enseignants
qui échangent, collaborent, s'accordent au sujet d’un texte a
dicter aux éleves. Elle est surtout une aventure entre éleves
qui, pour se corriger entre pairs, puisent dans leurs acquis
orthographiques, se plongent dans leurs référentiels afin de
se réapproprier ou méme de découvrir les régles nécessaires
qui justifient les différentes graphies. Enfin, lorsque la pratique
de la twictée devient réguliére, sans s’en rendre compte, les
éléves travaillent leur vigilance orthographique et apprennent
énormément.

Cet article se fonde sur une expérience de quelques années de
pratique de la twictée dans deux classes du troisiéme degré
de l'enseignement primaire [5¢ et é° année).

1. UN PETIT OISEAU QUI ENTRE EN CLASSE

Si les réseaux sociaux sont souvent décriés, des enseignants ont, a l'inverse, eu
l'idée de les introduire dans leurs pratiques quotidiennes de classe. Twitter en est
l'exemple parfait. Apres la création d'un compte de classe, que l'on nomme une
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«twittclasse », les enseignants échangent entre eux et se lancent mutuellement des
défis a des fins pédagogiques. Les éléves peuvent ainsi correspondre, résoudre des
défis mathématiques, découvrir le milieu géographique des autres éléves, écrire des
contes (@twitt_contes) et méme... entrainer leur compétence orthographique par la
twictée. Ces enseignants l'ont compris, il s'agit d'une excellente opportunité de faire
écrire leurs éléves dans de réelles situations d'écriture: écrire pour de vrai, écrire

pour étre lu.’
_ ___~ [ponner du SEN.
Ecrire pour étre lu = 2 l'&crit sI

Twitter en | Communiquer 2 ::%:3:
classe, #|=> comrectement| < g
c'est écrire Sogaphe, =

.

Publier > Identité
o numérique

Figure 1: les enjeux de Twitter

2. LA cHARTE TWITTER

Toutefois, utiliser Twitter en classe implique quelques recommandations. Outre les
accords nécessaires de la direction et des parents d'éléves, le fait d'initier les éléves
a un réseau social ne se fait pas sans garde-fou. Il est primordial de construire avec
ses éleves une CHARTE TWITTER, étape indispensable afin de délimiter le cadre et
de fixer des régles que tous devront respecter. C'est ce que nous avons fait avec nos
éléves (voir figure 2).

Dans une société ou le numérique occupe une place grandissante, face a des éleves
dits «digitals natives », l'éducation au numérique est un enjeu de premier ordre. Outre
apprendre a lire, a compter et a calculer, l'école de demain devra apprendre a publier.

L'un des enjeux majeurs est de faire prendre conscience de «l'identité numérique ».

1 Pour davantage d'informations, voir le dossier Twitter, un outil au service de la pédagogie... Comme
les autres? Ce dossier réalisé pour Savoirs CDI sous la coordination du CRDP de Franche-Comté est
accessible a l'adresse suivante: http ://twittclasses.fr/.
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Une identité numérique se construit; la Charte Twitter initie les éléves aux bonnes
pratiques et les conscientise face aux traces laissées sur le net. C'est ainsi qu'utiliser
Twitter permet aux éléves de réfléchir sur l'identité numérique de la classe (on ne
publie pas n'importe quoi, il en va de NOTRE image). Ce qui aura fatalement un impact
sur leur future identité numérique personnelle.

A A T -
H {3 o~ Mo = L t o : éﬁ/
éﬁuwﬂm J1 (& )‘x/j Twitter et mo :

- -
-51 motre classe est sur Twitter, c'est vz -V'écris sous |a présence d'un

—y dans le but d'échanger avec des @!‘. adulte ; c'est toujours Madame qui
~ afwittclasses» comme nous, de différents auvre le compte Twitter.
‘pays. #-y'écris dans un but bien précis, Suggéré par
-Sur Twitter, nous ferons part de nos ma titulaire.
activités, nous pourrons répondre 3 des défis -le rédige toujours un brouillon (ex : grille des
Ou En propaser. e 140 cases).
-Je sais gue nous avons ouvert un compte au -Je veille 3 avoir une orthographe impeccable,
niveau de la classe mais t!ue NOUS SOMMmes ~Futilise une ponctuation adéquate.
trop jeunes pour en ouvrir un tout seul. | “n -Vévite le langage familier et f'utilise un
-le sais que mes parents peuvent s'abonner a voeabulaire approprié
e 1 nos tweets. Ly -Mon message est clair et compréhensible de
4% e sais que ma classe s'abonne exclusivement. tous {enfants cormme adultes).
a d'autres classes. -le ne dépasse pas les 140 caractéres.
-Je sais que nous n'acceptons comme g .y -l dois toujours me relire.
o abonnés que les classes dont 'usage de - L Sl -Je ne clique sur « tweet » qu'apris aveir
e Twitter correspond & ce que nous. attendons % montré A l'adulte.
d'elles : un échange dans un cadre scolaire. -Je 5ais que nous ne publions pas de
_Je sais que si les éléves des autres classes documents, d'images ou de vidéos qui n'ont
&crivent n'importe quai, nous fes bloguerons. aucun intérét scolaire. :
e B Yo

/8 . . i

Figure 2: exemple de Charte Twitter élaborée avec les éléves

3. LA TWICTEE DANS LES GRANDES LIGNES

La twictée existe depuis 4 ans. Elle est née de la réflexion de deux enseignants francais
ayant déja expérimenté les impacts positifs qu'engendre l'utilisation de Twitter en
classe. Régis Forgione et Fabien Hobart sont a la téte du dispositif; derriére le compte
Twitter @TwicteeOfficielle, ils ont concu toute une machinerie qui implique a ce jour plus
de 600 twittclasses francophones provenant de divers pays: France, Suisse, Québec,
Etats-Unis, Emirats arabes unis, Sénégal, Belgique, .... Et la liste ne cesse de croitre.

Le principe est simple: notre classe se voit attribuer deux autres classes avec qui
elle correspondra. La premiére, la classe scribe, nous enverra ses textes a corriger.
Il nous faudra alors produire des «twoutils », des outils sur twitter, pour justifier les
corrections (voir plus bas). Quant a la seconde classe, la classe miroir, elle recevra
nos textes, les corrigera et nous enverra ses twoutils afin que nous puissions a notre
tour corriger nos textes.
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sTwictée K1 GRS

s eercigent

s nous envolent z
des twictses & cotviger nos twictées
Nous recevons Nous envoyons
o 101
Classe serite o comigere! & comger: Classe mivere
@CM2_A_Aflec_LFI enyovonsnos " woutls @lessixiemesD

Figure 3: infographie réalisée a l'occasion de la twictée XIX illustrant les réles de
chacune des classes

4. LE DISPOSITIF

L'enseignant qui souhaite participer se rend sur le site www.twictee.org afin de
compléter deux documents. Pour chaque nouvelle twictée, l'enseignant ayant au
préalable inscrit sa classe dans le dispositif twictée via le document «Inscription »
doit en outre renseigner sa participation ou non a l'épisode Twictée du moment via le
document «Participation ».

Les classes qui participent aux twictées sont réparties par TEAM (équipe), selon le
niveau des éleves, du CP jusqu’au collégez Dans chaque team, on peut compter jusqu'a
une centaine de classes participantes.

Au sein de chaque équipe, dans un document collaboratif en ligne (de type Google
doc), une trentaine d'enseignants d'un méme niveau se concertent et s'accordent afin
de proposer un seul texte, identique pour tous et dicté aux éleves: c'est la twictée, de
maximum 140 caracteres.

Chaque enseignant réagit via des commentaires liés a la matiere qu'il compte aborder,
ou par diverses réflexions. Le tout s'harmonise parfaitement et ce, peu importe les
publics-éléeves qui peuvent parfois diverger, les types d'enseignement, peu importe
également les expressions propres aux différents pays. Cet échange entre enseignants
est d'une grande richesse, chacun ouvrant sa classe aux autres, des liens se tissent,
des collaborations nouvelles peuvent émerger.

2 Le cours préparatoire en France correspond a la premiére année primaire en Belgique. Le college accueille
des éléves de 11a 16 ans.
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Les textes varient en difficulté selon le niveau d'enseignement. Voici, par exemple,
des textes proposés pour la twictée 23:

Team CP: Le nouveau candidat est Superlapin. Il sera le président préféré des éléves.

Team C2: Pendant une semaine, nous proposons de nouvelles régles pour les récréations.
Bientét, de nombreux éléves voteront pour leur idée préférée.

Team C3: Par le passé, des hommes et des femmes engagés se sont battus pour la
démocratie. Continuons a protéger nos valeurs de liberté et d'égalité.

Team C4: Saviez-vous qu'en France, les femmes ont obtenu le droit de vote et celui d'étre
élues seulement en 1944 ? Il ne faut pas oublier ce combat.

Parallelement, au sein de chaque TEAM, les deux gestionnaires Régis et Fabien
établissent des trios de classes. Chaque classe découvre ainsi les deux classes avec
lesquelles les échanges auront lieu. L'une d'entre elles est appelée la classe miroir,
c'est elle qui corrigera les textes produits par les éleves sous la dictée. L'autre est
la classe scribe qui, elle, fournit les textes a corriger. Chaque classe qui participe au
dispositif est aussi a la fois la classe scribe et la classe miroir des deux autres classes.
Un agenda est établi pour toutes les classes, précisant les différentes étapes avec des
dates a respecter:

a. dictée individuelle, puis négociée en groupe et envoi des résultats a la classe
miroir

b. réception des textes des éléves de la classe scribe et élaboration d'outils de
correction (les twoutils)

c. réception des outils de correction produits par la classe miroir et correction

d. phase de transfert, avec une dictée bilan.

Une fois les trios connus, les échanges débutent. Un contact est établi sur Twitter.
C'est l'occasion de sortir les atlas ou Google Map afin de localiser les autres classes.
C'est, a nos yeux, une étape importante de la twictée car elle permet de mobiliser
les éleves qui sont enthousiastes a l'idée d'échanger avec des classes parfois tres
lointaines (voir figure 4). Les twictées sont envoyées a raison d'une fois par mois. Les
classes partenaires changent a chaque épisode.
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Figure 4 : infographie réalisée a l'occasion de la twictée XXI permettant de localiser les
classes partenaires

5. LE DEROULEMENT EN CLASSE

5.1. LA DICTEE, NEGOCIEE PUIS ENVOYEE

Dans chaque classe, l'enseignant dicte la twictée que les enfants écrivent de maniére
individuelle d'abord. Il s’ensuit une négociation par petits groupes de deux ou trois.
Les enfants discutent des différentes formes orthographiques qu'ils ont utilisées,
étape primordiale d'environ une heure ol chacun est amené a justifier tel accord ou
telle graphie. Il s'agit donc bien du principe de la dictée négociée: chaque groupe se
met d'accord pour proposer un texte écrit sous la dictée.

L'exemple suivant montre le type d'échanges que l'on peut observer entre les éléves.
Le texte de la twictée est: Les fétes de fin d'année seront célébrées d'ici peu. Des passants
frigorifiés se hatent avec leurs cadeaux. Sont-ils siirs d'avoir le bon ? Trois éléves discutent
du texte qu'ils ont écrit sous la dictée.

-Ilyaun «s» adépassant.
- Ben non.
- Mais c'est «des passants », donc c'est au pluriel.

- Pas du tout, puisque c'est le début d'une phrase. Il n'y a pas de déterminant devant
pour dire que c'est le pluriel. « Dépassant », c'est un mot.

- Mais non.

- Mais si, c'est un mot.
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- Il n'a pas dit «dépassant », il a dit «des passants ».

-Ahh!

[.]

- «Sdr», tu mets un accent parce que sinon, c'est « sur» - «dessus », tu comprends ?
- Oui, mais le «s»?

- C'est parce que c'est au pluriel s

Ainsi, chaque classe produit autant de textes qu'elle a de groupes (huit groupes = huit
textes incluant les éventuelles erreurs commises par les éléves). Selon le calendrier
défini au préalable par les gestionnaires, les huit textes sont alors envoyés soit par
l'enseignant, soit par un groupe d'éléves en mode privé, toujours via un document
collaboratif en ligne de type Google doc ou OneNote, a la classe chargée de les corriger
(la classe miroir).

5.2. LA RECEPTION DES TEXTES DES ELEVES DE LA CLASSE SCRIBE ET L'ELABORATION D'OUTILS DE
CORRECTION (LES TWOUTILS)

Dans la foulée, chaque classe recoit huit autres textes, également écrits sous la dictée
et envoyés par une autre classe, la classe scribe, et incluant les erreurs commises
par les éleves. Ce sont ces textes pour lesquels les éléves vont produire des outils de
correction (les twoutils). Cette étape peut durer de deux a plusieurs heures selon le
nombre d'erreurs a corriger. Elle se déroule de maniere collective. Les textes des huit
groupes sont projetés et analysés. Les erreurs sont localisées, les formes correctes
sont identifiées et les justifications sont rédigées avec l'ensemble de la classe.

Un twoutil est une phrase courte (max. 140 caractéres) qui propose les outils nécessaires
pour la correction. Ces twoutils doivent étre rédigés de facon trés précise : sous forme
de mini-régle d'orthographe. IL ne s'agit pas seulement d'identifier qu'ily a un probléme
d'accord ou de ponctuation, il s'agit de proposer la forme correcte, puis de la justifier.

La rédaction des twoutils est la phase la plus importante de tout le processus, c'est la
que toutes les réflexions orthographiques sont a leur apogée, ca cogite, ca travaille en
mode papier crayon, tout simplement. C'est durant cette phase qu'il y a véritablement
consolidation des apprentissages en orthographe. Les éléves apprennent a étre précis
dans leurs justifications grace a l'écriture de ces twoutils et au choix de la bonne balise
a utiliser (voir plus loin, le dicobalise).

3 Extrait de la vidéo «@ceslabé participe a la Twictée. » accessible sur Youtube via le lien https ://youtu.be/
RZThTtnPyKA4.
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Les textes recus sont analysés et les corrections sont envoyées sous une forme
standardisée. Voici donc a quoi ressemblent des twoutils:

castla56 @cestla5s - 21 nov. 2016
@ciassededescottG7 " poussés” s'écrit avec 2s pour former le son[ss] . #lettreson
(Daniel&David)

cestla56 @cestlass - 21 nov. 2016
Classededescott GB "affronter”s'écrit avec 2-f car cela vient de :faire front 8
quelgqu'un.#Etymo(Simon)

le son "e”
#lettreson
Jakub , Dorian, Mohamed

Classe_Mme Lkoutbl @Classe S| koutbi - 5 déc. 2016

@ecornusse #twoutil G1, GB "donnent” s'écrit avec "ent” car il s'accorde avec
“ses idées "qui est au pluriel.

#AccordsV

Noelia

Ocean

Noah

( Classe_Mme Lkoutbi @Classe_SLkoutbi - 5 déc. 2016
@ecornusse #twoutil G5 “lavres” s'écrit avec "&" car la syllabe qui suit contient
P
M

@ecornusse #twoutil Grd "chocolatées” s"écrit avec "ées” car il s'accorde avec
"l&vres" qui est un nom féminin.
#accordGN

gd Classe_Mme Lkoutbi @Classe_SLkoutbl - 5 déc, 2018

Figure 5: exemples de twoutils produits par les éleves

Le dispositif offre a chaque enseignant la liberté pédagogique d'organiser ces
séances de rédaction de twoutils comme il le souhaite. Ainsi, c'est a chacun de tester
diverses modalités afin de gagner en efficacité. Chaque enseignant est libre de faire
dactylographier les textes par les enfants ou non. L'enseignant gagne du temps en
les envoyant lui-méme. De plus, les enfants ne se retrouvent pas confrontés aux
correcteurs orthographiques des ordinateurs.

L'expérience de chacun peut étre partagée et doit étre adaptée selon son groupe
classe. Il est toutefois utile de proposer aux éleves un canevas de rédaction de twoutils,
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incluant l'identification de la classe scribe, le numéro du groupe, le mot correctement
écrit avec une insistance sur la correction et une justification (figure 6).

@ Ecrire un #twoutil pour la classe scribe J @

~

classe scribe n® mot correctement écrit

@ #twoutil G ...

correction explication

s’écrit car

explication

explication balise balise

=/

Figure 6 : canevas pour la rédaction d’un twoutil

On notera que les erreurs sont répertoriées selon des balises précises: #AccordGN,
#AccordSV, #Homophone, etc. selon un dictionnaire des balises existant. Ce
«Dicobalise » répertorie l'ensemble des erreurs orthographiques le plus souvent
rencontrées. ILest l'ceuvre de la réflexion de plusieurs enseignants et est en perpétuelle
amélioration. Voici la synthése que nous utilisons, présentée par Fabrice Marous,
enseignant francais:

Figure 7: exemple de dicobalise

4 Voir https ://drive.google.com/drive/u/0/search ?q=dicobalise. 55
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5.3. LA RECEPTION DES OUTILS DE CORRECTION PRODUITS PAR LA CLASSE MIROIR ET LA CORRECTION

Les corrections sont envoyées via Twitter, c'est la partie visible de U'lceberg. C'est ainsi
que chaque classe recoit les twoutils soigneusement rédigés par sa classe miroir.
Ces précieux twoutils permettent au final aux éléves de la classe de corriger leurs
textes. Chaque groupe recoit les twoutils qui lui permettent de réviser sa production.
La boucle est bouclée...

5.4. LA PHASE DE TRANSFERT

Enfin, pas tout a fait, car a la fin du processus, en guise d'évaluation, une dictée bilan
est réalisée. Personnellement, nous dictons le texte initial mais comme le dispositif
offre une grande liberté pédagogique a chacun, d'autres enseignants modifient le
texte de départ.

Grosso modo, un épisode twictée correspond a trois voire quatre séances étalées sur
une dizaine de jours.
6. LA TWICTEE, L'ESSAYER ... C'EST L'ADOPTER

Au-dela de 'aspect pédagogique d'un tel dispositif, les enfants sont amenés a échanger
avec d'autres twittclasses francophones de par le monde. Une tres belle aventure qui
permet de travailler la géographie, l'orthographe et les nouvelles technologies.

Les enfants sont enchantés des échanges réalisés a travers la twictée. Voici d'ailleurs
quelques captures d'écran qui peuvent témoigner de l'enthousiasme des éléves:

Il Classe_Mme Lkoutbi @Classe_SLkoutbi - 5 déc. 2016
Tous les twoutils ont éte envoyés, merci pour votre cooperation.

Nous avons eté contents de travailler avec vous.

Tow
Noglia
Ocean
MNoah

7 Classa_Mme Lkoutbi @ Classe_SLkoutbl - 7 nov. 2076
@lessixiemesD Bonjour, nous sommes heureux de faire cette twictee avec vous

o,
Bonne correction!!!
Jeanne, Ocean et Raphag BERD

Figure 8: exemples

Q Classe_Mme Lkoutbi @Clas Lkoutbi - 7 nov. 2016 d'échanges entre
@Cm2_A_Aflec_LFI Nous aimerions découvrir volre pays et vous connaitre. = g N X
g =n enfants via twitter

¥ nov. 2016

@ Classe_Mme Lkoutbi A
W @CmZ2_A_Aflec_LFI Bonjour, nous sommes a |' ecole du Longchamp et nous
== sommes heureux de fravailler avec vous. 5 &
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Adultes comme éleves attendons impatiemment chaque nouvelle twictée, c'est a
chaque fois une nouvelle aventure qui se vit, riche et passionnante.

Les comptes Twitter de nos deux classes ([@Classe_SLkoutbi et @cestlabé offrent un
regard sur les échanges réalisés. Les parents notamment peuvent suivre les échanges.
Les éleves sont motivés, intéressés, se sentent valorisés car ils sont pleinement acteurs
de leurs apprentissages, ils apprennent beaucoup car ils confrontent des graphies
différentes et sont ainsi obligés de justifier pourquoi tel mot s'écrit de telle facon. Ils se
corrigent entre pairs, se sentent rassurés et craignent moins la dictée. Leur rapport a
l'orthographe change. Il est permis de se tromper: on traque les erreurs et on corrige
en justifiant sa correction. La richesse de la twictée réside aussi dans la catégorisation
de l'erreur. La correction par les pairs améne enfin une dédramatisation.

Peut-on dire que nos éléves ont une meilleure orthographe? Il n'y a pas a l'heure
actuelle de recherche scientifique pour le démontrer. Par contre, nous constatons une
plus grande motivation, un engagement plus important, tant d'ailleurs dans le chef
des éléves que dans celui de l'enseignant.

Personnellement, cela nous apporte beaucoup, nous formons un grand réseau et
nos collégues twictonautes sont a nos cotés. Nous discutons de nos expériences et
partageons nos pratiques. Nous formons une véritable communauté d'enseignants.
Ces échanges tres enrichissants aboutissent parfois a des rencontres et méme a des
Universités d'été Ludovia® qui se tiennent chaque année, a Ax-les-Thermes.

7. QUANT A L'ASPECT MATERIEL...

Faire ses premiers pas en tant que twittclasse ne nécessite pas de matériel particulier.
Un simple accés a internet suffit (un local informatique, un ordinateur de classe, voire
une tablette connectée). Dés lors que l'on participe a des projets plus importants, et
c'est le cas de la twictée, il est plus confortable d'avoir a disposition des éléves quelques
tablettes, idéalement une par groupe.

5 Ludovia est une Université d'Eté dédiée aux usages du numérique en classe, pour en savoir plus http://
www.ludovia.org/
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Figure 9: un simple accés a internet suffit déja mais l'utilisation de quelques tablettes
rend les échanges plus aisés.
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POUR EN SAVOIR PLUS:

Le site de la twictée, dispositif collaboratif d'enseignement et d'apprentissage de
l'orthogaphe : www.twictee.org compte Twitter @TwicteeOfficel.

Une vidéo illustrant le processus: « [@cesla5é participe a la Twictée. » accessible sur
Youtube = https ://voutu.be/RZThTtnPyKé4.

Le Kesako sur le site twictée.org: http ://www.twictee.org/2015/08/17/le-kezako/

Une publication du journal Le Monde, «Sortez vos tablettes, « twictée » surprise ! Se lancer des
défis d'orthographe entre classes de différentes écoles, se corriger et échanger: les « twictées »
réinventent ['exercice tant redouté de la dictée en version 2.0. »,

http ://www.lemonde.fr/societe/video/2014/12/19/education-de-la-dictee-a-la-

twictee 4543597 3224.html#rb4U8dyRMMRWGYkK].99

Samira Lkoutbi est institutrice en 5-6¢ primaire, a ['Ecole communale du Longchamp
a Uccle. Avec sa twittclasse @Classe_Slkoutbi (premiére classe belge a avoir intégré
le réseau Twictée en 2014), elle a également participé au dossier «A la conquéte
des réseaux sociaux» de la Cellule Projets TICE de la Direction Enseignement.be.

Yves Khordoc est instituteur au Collége St-Michel de Bruxelles au cycle IV. Il participe
depuis deux ans a la twictée avec sa twittclasse [@cestlabé. Il a également participé
au dossier «0sons la collaboration numérique en classe » de la Cellule Projets TICE
de la Direction Enseignement.be.
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Ce numéro présente, dans la lignée des précédents numéros, des articles qui traitent
de questions pédagogiques en se référant a des recherches ou des expériences
récentes en matiére de lecture et d'écriture.

En résumé, nos livraisons de 'année 2017 sont:

Mars: Caractéres 56 en format électronique.

Juin: Caractéres 57 en format électronique.

Septembre: Bulletin de rentrée en format électronique.

Décembre: Caractéres 58 en format électronique.

Février 2018: La compilation des publications de lannée 2017 en format papier.

Vous avez aussi acces gratuitement, sur le site Internet de UABLF, a divers articles de
Caracteéres ainsi qu’a Lettrure, la revue scientifique en ligne.
La cotisation de base est de 25,00 euros par an. Il va de soi que si vous souhaitez rester
membre de notre association, le reglement rapide de votre cotisation nous sera bien
agréable et nous évitera des frais de rappel supplémentaires.

Pour tout changement d’adresse ou nouvelle adhésion, veuillez prévenir notre siége
social (ABLF asbl, Rue du Village Gris, 6, 5300 Seilles) ou envoyez-nous un courriel
(ablf@ablf.be).

FORMULE DE BASE 25,00€
PouRr ENvoI HORS BELGIQUE 32,00€
SouTieN A L'’ABLF +2,00€

Adressez-nous votre réglement par virement européen ou par paypal (hors Europe).
Une facture ou une quittance peut vous étre transmise sur demande de votre part.
N’hésitez pas a nous envoyer un courriel si vous souhaitez l'un ou l'autre éclaircissement.

PAR VIREMENT EUROPEEN

ABLF asbl, Rue du Village Gris,6

5300 Seilles (Andenne) - Belgique

IBAN (FormAT ELECTRONIQUE] : BEB1360100678124
IBAN (FormaT PAPIER) : IBAN BE81 3601 0067 8124
Cooe BIC (SWIFT): BBRUBEBB

Banque ING - Siege: 5300 Andenne

Contactez-nous a ablf(@ablf.be et nous vous
enverrons une requéte électronique quivous
permettra, via Paypal, de nous payer de facon
sécurisée par carte de crédit.
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