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Les faits numériques, que l’on nomme souvent « les tables ¨, constituent le socle sur lequel
se basent tous les calculs mathématiques. Trop d’élèves terminent pourtant le primaire en
ayant des lacunes sur ce plan. Que peuvent nous apprendre les recherches sur l’enseigne-
ment des faits numériques afin d’amener les élèves à en développer une maîtrise durable ?

Cet ouvrage contient tout ce dont vous avez besoin pour enseigner et évaluer la fluidité en
mathématiques chez les élèves de 6 à 12 ans, notamment :

• les cinq principes fondamentaux sur les faits numériques ;

• une foule de stratégies que les élèves pourront employer pour trouver la solution
à des faits qu’ils n’ont pas encore mémorisés ;

• des conseils pour collaborer avec les familles ;

• plus de 40 jeux construits autour des 4 opérations afin que les élèves puissent
s’exercer de façon ludique ;

• plus de 20 outils d’évaluation qui vous aideront à faire le suivi de la progression
des élèves ;

• près de 140 pages de fiches reproductibles en couleurs vous donnant accès à des
jeux et à des outils d’évaluation clés en main.

Cette approche, fondée sur des années de recherche, transformera la façon dont vos élèves
apprendront les faits numériques, ce qui les aidera à développer leur confiance, leur maîtrise
et leur réussite en mathématiques.
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forte.
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elle joue encore un rôle actif dans les classes du primaire, où elle aide les élèves à développer leur
fluidité en mathématiques.
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